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Introducere

1. Introducere

1.1. Context

Analiza de impact cu privire la implementarea programului de masterat didactic a fost realizata in cadrul
proiectului ,Start Tn cariera prin master didactic”, proiect cofinantat din Fondul Social European prin
Programul Operational Capital Uman (POCU) de Ministerul Educatiei in parteneriat cu Universitatea
Politehnica din Bucuresti, Universitatea din Bucuresti, Academia de Studii Economice din Bucuresti,
Universitatea “Babes Bolyai” din Cluj-Napoca, Universitatea “Ovidius” din Constanta, Universitatea din
Craiova, Universitatea ”Alexandru loan Cuza” din lasi, Universitatea de Vest din Timisoara si Unitatea
Executiva pentru Finantarea Invatdmantului Superior, a Cercetrii, Dezvoltarii si Inovérii. Proiectul a sustinut
desfasurarea primelor programe de masterat didactic la forma de invatamant cu frecventa, in opt
universitati. Aceastd componenta a evaluarii impactului masteratului didactic a fost realizata raportandu-ne
la sistemul actual de formare profesionala initiala a cadrelor didactice.

Avand in vedere faptul ca programele de studii privind masteratele didactice au inceput in anul universitar
2020-2021, iar proiectul (in cadrul caruia se desfasoara prezenta analiza) s-a incheiat in luna iunie 2023,
analiza impactului la nivelul sistemului de formare initialda a cadrelor didactice vizeaza parcursul academic a
doud generatii de studenti (generatia 2020-2021 si generatia 2021-2022), precum si parcursul profesional a
unei singure generatii de absolventi (generatia 2020-2021). Avand in vedere aceste particularitati si limitari,
abordarea metodologica urmareste o analiza ex-post completata cu elemente ale unei analize ex-ante.

1.2. Descrierea politicii publice

Tn conformitate cu legislatia Tn vigoare anterioard adoptérii legilor educatiei din 20232, sistemul de formarea
initiala pentru ocuparea functiilor didactice din invatamantul preuniversitar se realiza printr-o formare
teoretica de specialitate, finalizarea programului de masterat didactic sau finalizarea programelor de
formare psihopedagogica de nivel | si Il, respectiv stagiul de practica cu o durata de un an scolar. Legea
Educatiei Nationale nr. 1 din 2011 prevedea in forma initiala obligativitatea absolvirii cursurile unui
masterat didactic cu durata de 2 ani pentru studentii si absolventii din invatamantul superior care opteaza
pentru profesiunea didactica. Cadrul normativ secundar pentru implementarea masteratului didactic a fost
aplicat incepand cu anul universitar 2020/20212.

Desi pentru aplicarea prevederilor Legii Educatiei Nationale a fost emis Ordinul MECTS nr. 3841 din 26 aprilie
2012 pentru aprobarea conditiilor privind organizarea masterului didactic®, acesta nu a fost integral
implementat. nscrierile la programele de formare psihopedagogic (nivelul Il) trebuiau s3 inceteze incepand
din anul universitar 2015/2016, insa in urma modificarilor legislative succesive* absolvirea unui program de
masterat didactic pentru ocuparea unei functii didactice in invatamantul preuniversitar a devenit optionala®.
Prin urmare, procesul actual de formare al cadrelor didactice se realizeaza prin certificarea competentelor

! Legea invdtdmantului preuniversitar nr. 198/2023 si Legea invatdmantului superior nr. 199/2023.

2 Ordin MEC nr. 4524/2020 din 12 iunie 2020 privind infiintarea si organizarea programelor universitare de master didactic,
https://www.edu.ro/sites/default/files/fisiere%20articole/OMEC%204524 2020.pdf

3 Ordinul MECTS nr. 3841 din 26 aprilie 2012 pentru aprobarea conditiilor privind organizarea masterului didactic,
https://www.edu.ro/sites/default/files/fisiere%20articole/ordin%203841-2012.pdf

4 Ordonanta de Urgenta nr.92 din 18 decembrie 2012 privind luarea unor masuri in domeniul invatdmantului si cercetarii, precum
si in ceea ce priveste plata sumelor prevazute in hotarari judecatoresti devenite executorii in perioada 1 ianuarie-31 decembrie
2013; Ordonanta de urgenta nr. 49/2014 privind instituirea unor masuri in domeniul educatiei, cercetarii stiintifice si pentru
modificarea unor acte normative.

5 Masterat didactic sau modul psihopedagogic (I+11): ce tip de formare initiala va creste calitatea in sistemul de invatdmant din
Romania?, https://www.presidency.ro/files/userfiles/Raport_audiere public_Coalitia_pentru Educatie.pdf

A
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pentru profesia didactica. Acesta se desfasoara in cadrul universitatilor care prin Departamentele pentru
Pregatirea Personalului Didactic (DPPD) organizeaza activitatea didactica pe doua niveluri:
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e Nivelul I (initial) accesibil persoanelor inscrise sau care au absolvit un program de studii universitare de
licenta care acorda absolventilor de studii universitare dreptul sa ocupe posturi didactice in invatamantul
anteprescolar, prescolar, primar si gimnazial;

e Nivelul Il (de aprofundare) accesibil persoanelor inscrise sau care au absolvit un program de studii
universitare de masterat care acorda absolventilor de studii universitare dreptul sa ocupe posturi
didactice in Tnvatamantul preuniversitar, inclusiv la nivel liceal si postliceal.

Exista insa diferente de certificare intre programele de formare psihopedagogica organizate in cadrul DPPD
(sistemul actual de formare initiald) si masteratul didactic. Programele de formare psihopedagogica sunt
complementare programelor de studii universitare de licenta (180 de credite transferabile) si de masterat
(120 de credite) si presupun acumularea a 30 de credite (nivelul |, initial) sau 60 de credite® (nivelul Il, de
aprofundare). Pe de alta parte, programul de studii universitare de masterat didactic presupune acumularea
a 120 de credite. De asemenea, in urma sustinerii si promovarii examenului de finalizare (sustinerea cu succes
a disertatiei), absolventilor li se elibereaza o diploma de masterat insotita de suplimentul de diploma. Similar,
in urma absolvirii unui program de formare psihopedagogica de nivel | sau Il (Tn urma elaborarii si sustinerii
unui portofoliu didactic), institutia de fnvatamant superior elibereaza un certificat de absolvire al
programului, insotit de foaia matricold. Tn cele din urm3, mentiondm c3 absolventii domeniului de licent3
Stiintele educatiei, specializarile Pedagogie si Psihopedagogie speciala se certifica pentru profesia didactica
pe baza diplomei de licentd cu conditia ca planul de Tnvatamant al ciclului de licenta sa includa integral
disciplinele din programul de formare psihopedagogica pentru obtinerea certificatului de formare
psihopedagogica de nivel I. Sistemul actual de formare initiald este unul dual, se bazeaza pe activitati
didactice complementare organizate de structuri academice diferite: pregatirea de specialitate (academica)
este asigurata de catre facultati, in timp ce pregatirea didactica este asigurata de catre DPPD.

Institutiile de Tnvatamant superior pot organiza programe de formare psihopedagogica la forma de
invatamant cu frecventad, pe parcursul studiilor universitare de licenta si de masterat (studentul desfasoara
concomitent studiile), precum siin regim postuniversitar pentru ambele niveluri de certificare. Desfasurarea
in paralel a studiilor este sustinuta inclusiv prin politicile ce vizeaza finantarea programelor de formare, avand
in vedere ca absolventii care nu au urmat aceste programe pe parcursul studiilor universitare de licenta sau
de masterat le pot urma ulterior, dar numai in regim cu taxa’.

Tncadrarea sau ocuparea unui post didactic in sistemul de Tnvatdmant preuniversitar se realizeazd in urma
participarii absolventilor la concursul pentru ocuparea posturilor didactice din invatamantul preuniversitar
(concursul national de titularizare). Rezultatele obtinute de catre absolventi releva ca rata de promovare a
examenului de titularizare este sub 50% (cu exceptia anului 2020) (Tabelul 1). Se poate observa ca rata de
promovare in anul 2021 se afla intr-o tendinta descendenta, comparativ cu ultimii doi ani.

6 Se realizeaza prin cumularea celor 30 de credite obtinute in urma absolvirii nivelului I.

7 Art. 6 alin. (3) din Ordinul MEN nr. 3.850 din 2 mai 2017 pentru aprobarea Metodologiei-cadru de organizare a programelor de
formare psihopedagogica prin departamentele de specialitate din cadrul institutiilor de invatamant superior acreditate in vederea
certificarii competentelor pentru profesia didactica.

A
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Tabelul 1. Rata de promovare dupd contestatii a concursului pentru ocuparea posturilor didactice din invatdmantul preuniversitar, sesiunile
2019, 2020, 2021.
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2019 2020 2021

Proportia notelor peste 7 48,37% 60,78% 46,71%
din total note®

Proportia notelor fintre 34,30% 26,61% 35,02%
5,00 si 7,00 din total

note’

Proportia notelor sub 5 17,32% 12,60% 18,26%
din total note

Sursa: Mobilitatea personalului didactic din fnvatamantul preuniversitar - Titularizare,
https://www.edu.ro/sites/default/files/2021-08-03-Dosar%20de%20presa note finale titularizare.pdf

Avand in vedere ca rata de promovare a examenului de titularizare se situeaza sub 50% sistemul de
invatamant preuniversitar, in special unitatile de invatamant din mediul rural, se confrunta cu o lipsa acuta
de personal cu nivele adecvate de calificare. Acest deficit de resursa umana este accentuata cu precadere in
cazul invatamantului primar si invatdamantul secundar inferior (gimnazial) in domeniul TIC, al stiintelor, al
limbilor strdine si al artelor®. Tn continuare, Monitorul educatiei si formdrii 2019 (p. 4) mentioneaza ci
.formarea initiald a cadrelor didactice oferd foarte putind pregdtire si formare practicd, in special in ceea ce
priveste tehnicile moderne de predare sau pedagogia favorabild incluziunii” .

Tn acest context, in aportul ,Roménia Educatd”! sau fost stabilite o serie de tinte si repere concrete, corelate
cu angajamentele internationale ale Romaniei, cu privire la formarea si dezvoltarea competentelor cadrelor
didactice din invatamantul preuniversitar, astfel:

® Pdndin 2030, vor fi formate 15.000 de cadre didactice din invdtdmantul primar si 40.000 din invatamdntul
gimnazial pentru aplicarea noului curriculum centrat pe competente;

® Pdnd in 2025, existd un profil de competente ale profesorilor, elaborat pe niveluri de invdtdmadnt si pe
etape de carierd didacticd, cu rol de a asigura abordarea unitard in formarea initiald si continud, precum
si pentru a oferi un cadru pentru avansarea in carierd;

® Pdnd in 2030, toti profesorii vor avea competente digitale si de predare prin instrumente digitale (digital
literacy).

Operationalizarea programelor de masterat didactic s-a realizat prin adoptarea Ordinului de nr. 4524/2020
din 12 iunie 2020 privind infiintarea si organizarea programelor universitare de master didactic. La pilotarea
programului participa opt institutii de invatamant superior, care au beneficiat de locuri subventionate de Ia
bugetul de stat. In urma admiterii pentru anul universitar 2020/2021, locurile scoase la concurs de citre

8 Pentru angajare pe perioadd nedeterminata (titularizare) candidatii trebuie sd obtinuta cel putin media 7.

% Pentru angajare pe perioad3 determinat3 (suplinire) candidatii trebuie s3 obtinut3 cel putin media 5.

10 Comisia Europeana, Monitorul educatiei si formarii 2019, https://ec.europa.eu/education/sites/default/files/document-library-
docs/et-monitor-report-2019-romania_ro.pdf

11 project national initiat de citre presedintele Romaniei, Klaus Werner lohannis si realizat de catre Administratia Nationald cu
implicarea a peste 64 de structuri internationale si nationale, si cu consultarea a peste 12.000 de persoane cu activitate desfasurata
in domeniul educational.
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universitati s-au ocupat integral’?,  de aici rezultd atractivitatea programelor de tip masterat didactic®3,
desi numarul de programe din domeniile stiinte ale educatiei sau cele profesionale ori de cercetare (in
concordanta cu disciplinele prevazute in planurile cadru din Tnvdatamantul preuniversitar) este unul
semnificativ.

Introducere

Cadrul legislativ anterior Legii invatamantului superior nr. 199/2023 permitea obtinerea dublei specializari
in urma absolvirii unui program de masterat didactic. Studentii masteranzi pot opta doar pentru specializari
alese din domeniul fundamental trecut pe diploma de licenta sau echivalenta si trebuie sa faca dovada: (1)
detinerii a minimum 90 de credite ECTS in domeniul de licenta pentru cea de-a doua specializare sau (2) )
urmeaza, in paralel cu studiile la masterul didactic corespunzator specializarii de la licenta, un modul de
minimum 90 de credite ECTS care atestd obtinerea de competente specifice pentru cea de-a doua disciplina
de studiu. Finalizarea studiilor de masterat se realizeaza prin redactarea unei singure lucrari de finalizare,
insd aceasta trebuie si abordeze teme de cercetare specifice pentru ambele specializiri. In urma sustinerii
cu succes a lucrarii de finalizare, absolventului i se elibereaza o diploma comuna pentru ambele specializari,
prin care se atesta competentele dobandite si ii confera dreptul de a preda respectivele discipline de studiu.

Obiectivul principal al acestei politici publice privind formarea initiala a personalului didactic vizeaza
imbunatatirea procesului de formare initialda pentru profesia didactica si profesionalizarea carierei didactice,
atat prin absolvirea unui program de studii universitare de masterat didactic, cat si prin absolvirea
programelor de formare psihopedagogica de nivel | si Il.

n prezent, ulterior adoptarii Legii invatdmantului superior nr. 199/2023, formarea initiald pentru ocuparea
functiilor didactice in invatamantul preuniversitar se realizeaza prin mai multe tipuri de programe realizate
in cadrul institutiilor de invatamant superior, prevazute la art. 10 alin. (3). Programul de studii universitare
de masterat didactic de 60 de credite ECTS/SECT nu se mai poate realiza cu dubla specializare, fiind introdusa
in schimb posibilitatea candidatilor de a urma programul de studii universitare de licenta didactica cu dubla
specializare.

12 premiera pentru finvdtamantul universitar din Romania: locurile la Masterul didactic, ocupate integral,

https://www.edu.ro/premier%C4%83-pentru-%C3%AEnv%CA4%83%C8%9B%CA4%83m%C3%A2ntul-universitar-din-
rom%C3%A2nia-locurile-la-masterul-didactic-ocupate-integral.

13 stimulat inclusiv prin locuri bugetate, posibilitatea frecventarii Th regim gratuit inclusiv pentru cei care au finalizat deja un
program de studii universitare cu finantare de la bugetul de stat si burse lunare Tn cuantum egal cu salariul unui cadru didactic
debutant.
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2. Cadrul metodologic general

Studiul de fata isi propune realizarea unei analize de impact cu privire la implementarea programului de
masterat didactic raportat la sistemul de formare profesionala initiala a cadrelor didactice luand in
considerare atat elemente ale unei analize de impact ex-ante cat si ex-post. Analiza de impact este o evaluare
obiectiva, periodica sau continud, cu privire la designul, implementarea si rezultatele unor proiecte,
programe sau politici bazate pe dovezi (Gertler et al., 2016, p. 7). Analizele ex-ante sunt prospective, pe cand
cele ex-post sunt retrospective avand ca obiectiv evaluarea impactului politicilor implementate. Momentul
inceperii analizei depinde de tipul de analiza de impact aleasa si trebuie corelat cu procesul de design si de
implementare a politici. (GIZ, 2016, p.16). De asemenea, in analiza de impact trebuie sa tinem cont de etapele
dezvoltarii si implementarii unei politici publice. Conform prevederilor normative din Romania, etapele unei
politici publice sunt: anuntarea propunerii de politica publica, consultare, avizare, adoptarea propunerii de
politica publica in cadrul sedintei de Guvern, implementarea politicii publice, monitorizarea implementarii,
evaluarea. (Fartusnic et al., 2015)

Analiza de impact ex-post are rolul de a observa efectele implementarii politicii publice analizate iar stabilirea
cauzalitatii este In general una dintre provocarile acestor tipuri de studii. Etapele unei analize ex-post sunt:
definirea/descrierea politicii publice, stabilirea obiectului analizei, elaborarea intrebarilor de cercetare si
alegerea si punerea n practica a metodelor de cercetare corespunzatoare. De asemenea, o etapa esentiala
in analiza ex-post este stabilirea indicatorilor pentru evaluarea performantei politicii.

Referitor la etapa dedicata cercetarii, vom avea in vedere prezentarea impactului programelor de studii
universitare de masterat didactic asupra formarii cadrelor didactice. in acest demers, vom utiliza atat date
cantitative cat si date calitative, obtinute in urma studiului impactului la nivelul studentului/absolventului, a
anchetei sociologice pe baza de chestionar si interviu semi-structurat.

Ne propunem realizarea unui studiu extins, astfel vom avea in vedere rezultatele proiectului , Calitate in
invatdmdéntul superior: internationalizare si baze de date pentru dezvoltarea invatdmdntului roménesc”,
cofinantat din Fondul Social European prin Programul Operational Capital Uman (POCU) implementat de
Unitatea Executivd pentru Finantarea invitamantului Superior, a Cercetarii, Dezvoltarii si Inovarii (UEFISCDI)
in parteneriat cu Ministerul Educatiei. Tn cadrul proiectului anterior mentionat, UEFISCDI dezvoltd si
implementeaza o platforma de vizualizare a datelor privind traseul profesional al absolventilor, prin
interconectarea Registrului Matricol Unic al Universitdtilor din Romdnia (RMUR) si Registrul general de
evidentd a salariatilor (ReGES). Prin urmare, vom dispune de date privind traseul complet al studentilor de
la inscrierea la studii de universitare pana la incadrarea pe un post. Datele vor fi utilizate pentru analiza
comparativa a absolventilor de programe de masterat didactic si a programelor de formare psihopedagogica
atat pentru cei care se titularizeaza in invatamantul preuniversitar, cat si pentru absolventii incadrati pe alte
posturi din mediul public sau privat.

La nivel cantitativ vor fi utilizate datele din platformele online gestionate de Ministerul Educatiei si Unitatea
Executivd pentru Finantarea Invatdmantului Superior, a Cercetarii, Dezvoltarii si Inovérii (UEFISCDI):

e Registrul Matricol Unic al Universitatilor din Romania (RMUR);

e Platforma nationala de colectare a datelor statistice pentru invatamantul superior (platforma
ANS);

e Platforma SEI Titularizare 2021;

e Platforma de vizualizare a datelor privind gradul de angajabilitate a absolventilor de
invatamant superior.

Analiza va fi realizata in oglinda cu analiza programelor de formare psihopedagogica de nivel Il.
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Tn urma aplicdrii instrumentelor de cercetare se va putea urmari si:
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e traseul academic al studentilor inscrisi la programe de masterat didactic inregistrati in
Registrul Matricol Unic al Universitatilor din Romania (RMUR) (inclusiv abandonul);

e rezultatele obtinute in cadrul Concursului national pentru titularizare, publicate in Platforma
SEIl Titularizare 2021:

in ceea ce priveste cercetarea calitativd, acestea vizeazd realizarea unor interviuri semi-structurate cu
decidentii implicati in elaborare politicilor publice, cu persoane care pun in practica masterate didactice si
programe de pregatire psihopedagogica si, evident, cu beneficiari sau posibili beneficiari ai acestor politici.

2.1. Registrul Matricol Unic al Universitatilor din Romania (RMUR)

Datele colectate prin Registrul Matricol Unic al Universitatilor din Romania sunt utilizate pentru a urmari
traseul academic al absolventilor programelor de formare pedagogica. Astfel, vom urmari rezultatele
academice ale studentilor inscrisi la programele de studii universitare de masterat didactic.

Analiza vizeaza generatiile de studenti din perioada 2018 - 2022 care ulterior s-au inscris la examenul de
titularizare. Pentru acesti studenti sunt avute Tn vedere date privind parcursul educational academic, precum
si date privind parcursul educational liceal din Sistemul Informatic Integrat (SIIIR). Vom putea folosi ca
predictori media la examenul de bacalaureat, media de finalizare a studiilor universitare, precum si media la
examenul de absolvire a ciclului de studii.

Tn tabelul de mai jos, se poate observa cd existd corelatii puternice!® intre notele obtinute la diverse
examene, de pilda nota la examenul scris de titularizare coreleaza puternic cu nota la examenul de
bacalaureat (0.43), dar si cu media de absolvire a studiilor de formare initiala (0,40).

Tabelul 2. Corelatii intre notele de la examenul scris la titularizare, examenul de bacalaureat si media de absolvire a studiilor si media la
examenul de finalizare a studiilor.

Media la
bacalaureat

Media la ex. de
finalizare a studiilor

Tabel de corelatii Nota examen scris Media de absolvire

a studiilor
:
(12245)
studiilor (4737) (5697)

Media la examenul 0.32 0.57 1

de finalizare a (4737) (5697) (5697)

studiilor

Media 0.43 0.33 0.31 1
bacalaureat (9477) (4988) (4988) (11715)

2.2. Platforma nationala de colectare a datelor statistice pentru invatamantul superior
(platforma ANS)

Datele colectate prin Platforma ANS sunt utilizate pentru o analiza statistica cu privire la formarea
psihopedagogica de nivel I si ll. Vor fi analizate urmatoarele seturi de date:

® Pregatire pedagogica licenta (universitate, domeniu de studiu, finantare — buget/taxa);
® Pregatire pedagogica master (universitate, domeniu de studiu, finantare — buget/ taxa);

14 pentru masterat didactic. Pentru DPPD-uri dependent de dezvoltarea in curs a RMUR.
15 Coeficient de corelatie Pearson.
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e Cohorta de absolventi nivelul | care se inscriu la nivelul Il (se aplica in cazul studentilor care
urmeaza sau au absolvit un program de studii universitare de masterat sau doctorat);

® Cohorta absolventii nivelului Il care 1si continua studiile la un program de studii universitare de
doctorat (se aplica absolventilor de studii universitare de masterat).

Analiza vizeaza generatiile din perioada 2017/2018 — 2021/2022 in cazul studentilor, respectiv generatiile
2017/2018 — 2020/2021 in cazul absolventilor.

Datele din platforma ANS vor fi utilizate si in vederea validarii acuratetei datelor din RMU.
2.3. Platforma SEI Titularizare 2021

Datele publicate prin Platforma SEI Titularizare 2021 vor fi utilizate pentru o analiza statistica cu privire la
candidatii inscrisi la examenele de titularizare, respectiv posturile ocupate in urma concursului de
titularizare. Vor fi analizate urmatoarele seturi de date:

e Candidati inscrisi la concurs in fiecare judet;
e Candidatii inscrisi la concurs angajati pe perioada de viabilitate a postului in fiecare judet;

e Candidatii care participa la etapele de repartizari pe baza rezultatelor din anii anteriori in fiecare
judet;

e Posturile pentru concurs, angajare pe perioada nedeterminata (inclusiv disciplina);

e Posturile pentru concurs, angajare pe perioada determinata (inclusiv disciplina);

e Posturile incomplete din fiecare judet;

e Posturile ocupate din fiecare judet (inclusiv disciplina).

Analiza vizeaza generatiile de candidati din perioada 2018 — 2022.

Pentru a contextualiza datele privind performanta studentilor provenind de la programele de masterat
didactic, propunem o analiza a tendintelor de titularizare in perioada 2018-2021, urmarind performanta
candidatilor cu profiluri educationale diferite sau provenind de la institutii de formare initiala diferite. Pe
Platforma SEI Titularizare, pentru perioada 2018-2021, se regasesc 17577 candidati la titularizare (Tabelul 3).

Tabelul 3. Numdrul de candidati din generatia curentd la examenul de titularizare (2018-2021).

Anul examenului Frecventa Procent Procent cumulat

2018 3815 24.83 24.83

2019 3969 25.83 50.67

2557 16.64 67.31
2021 5022 32.69 100.00
Total 15363  100.00

Pe baza datelor din aceasta platforma, putem elabora un model predictiv privind succesul la examenul de
titularizare, respectiv obtinerea unei note peste 7 si, apoi, repartizarea unui post (Tabelul 4).




Cadrul metodologic general

Tabelul 4. Distributii ale notelor obtinute la examenul de titularizare (2018-2021).

Anul examenului Media Mediana Percentila 75 Percentila 90

Rezultatele examenului de titularizare sunt prezentate in Tabelul 5. Asa cum se poate observa, un numar
foarte scazut dintre candidati, respectiv sub 15%, ajung sa ocupe un post in urma examenului de titularizare.

Tabelul 5. Rezultate ale titularizdrii in perioada 2018-2021.

Rezultatul in urma titularizarii Frecventa Procent Procent cumulat

nerepartizat, neocupat 5.459 35.53 35.53

Astfel, pe baza datelor disponibile in platformele SEI, dar si RMU?¢, date privind nivelul de educatie al
candidatilor, specializarea, furnizorii de formare initiala si continua, propunem un model predictiv al
succesului la examenul de titularizare, definit ca obtinerea unei note de peste 7, respectiv repartizarea si
ocuparea unui post. Vom putea apoi, pe baza acestui model de regresie logistica, sa estimam impactul
masteratului didactic asupra sanselor de succes ale candidatilor.

16 Din cei 17.577 de candidati, 12.830 se regdsesc cu date privind parcursul educational preuniversitar (liceal), in timp ce pentru
5.836 exista date privind parcursul academic (formarea initiald); pentru 5.108 dintre candidati exista atat date privind parcursul
educational la nivelul studiilor liceale, cat si date privind parcursul academic (formarea initiala).

9
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3. intrebiri de cercetare

Metodele de cercetare mentionate vor fi aplicate pentru a primi un raspuns la urmatoarele intrebari de
cercetare:

I.C.1. Care sunt nevoile de cadre didactice in invdtdmdntul preuniversitar?

Aceasta intrebare de cercetare ne ajuta sa avem o perspectiva asupra nevoilor de resursa umana a sistemului
de Tnvatamant preuniversitar. Analiza va porni de la trecerea n revista a noile planuri cadru (arii curriculare,
numar discipline, numar ore alocate etc.) si modificarile aduse nevoii de resurse umane pentru sustinerea
disciplinelor. Analiza nu se rezuma doar la o componenta cantitativa, ci va avea in vedere inclusiv explorarea
nevoilor de pregatire speciald, inclusiv pentru sustinerea de discipline in scoli dedicate minoritatilor
nationale. Totodata, consideram atat cifra de scolarizare pentru programele de formare initiala si pentru
programele de masterat didactic, cat si numarul candidatilor (numarul dosarelor depuse la inscrieri).

Analiza urmareste madsura in care numarul cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar poate acoperi
disciplinele prevazute in curriculum, avand in vedere evolutia demografica, rata de iesire din sistem, rata de
succes la examenele de titularizare etc.

IC.2. Care este impactul masteratului didactic asupra formdrii initiale a cadrelor didactice?

Aceasta intrebare de cercetare vizeaza impactul potential al masterului didactic asupra sistemului de formare
initiala a cadrelor didactice. Un prim aspect vizat este eficienta sistemului actual de formare prin corelarea
resurselor financiare alocate pentru organizarea si desfasurarea procesului de formare si numarul de cadre
didactice integrate in sistemul de Tnvdtdmant preuniversitar. In continuare, pentru a raspunde la intrebarea
de cercetare va fi explorat impactul produs de catre prima generatie de studenti care finalizeaza cu succes
programul de master la sfarsitul anului universitar 2021/2022. Pentru masurarea impactului programelor de
masterat didactic asupra formarii initiale a cadrelor didactice vom avea in vedere valoarea adaugata generata
de masteratul didactic prin contextualizare si raportare la urmatorii indicatori:

1. Numarul de studenti inscrisi Tn programele psihopedagogice (nivel | si ll) versus numarul de studenti
inscrisi in programele de masterat didactic;

2. Numarul de absolventi ai programelor psihopedagogice (nivel | si Il) versus numarul de absolventi ai
programelor de masterat didactic;

3. Pierderile inregistrare de generatiile de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogice
(nivel I sill);

4. Numarul de absolventi care participa la concursul national pentru ocuparea posturilor in sistemul de
fnvatamant preuniversitar (titularizarea) in anul absolvirii programului de formare initiala versus
numarul de absolventi ai programului de masterat didactic care participa in anul absolvirii la concursul
national pentru ocuparea posturilor in sistemul de invatamant preuniversitar, precum si in anii
urmatori;

5. Numarul de absolventi care promoveaza examenul de titularizare si se integreaza in sistemul de
invatamant preuniversitar (ocupa un post de titular sau de suplinitor, pentru o perioada
nedeterminata sau determinata);

6. Resurse financiare alocate pentru pregatirea studentilor inscrisi in programele psihopedagogice
versus resursele financiare alocate pentru pregatirea studentilor inscrisi in programele de masterat
didactic

7. Resurse financiare alocate de ministerul de resort pentru fiecare cadru didactic integrat in sistemul
de invatamant preuniversitar;
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8. Procentul cadrelor didactice cu inalta calificare care se titularizeaza cat si cei care ocupa un post, atat
in urban cat si in rural.

intrebdri de cercetare

Acest ultim indicator ne va ajuta sa avem o imagine mai clard cu privire la absolventii programelor de
masterat didactic care participa cu succes la examenul de titularizare si se integreaza in sistemul de
invatamant preuniversitar, ocupand un loc titular sau suplinitor. Pentru determinarea cadrelor didactice cu
inalta calificare se vor avea in vedere cadrele didactice care ocupa un post didactic Tn mediul rural cu media
de absolvire a examenului de bacalaureat peste 9,00, media celor patru semestre de studii peste 9,00, nota
examenului de finalizare a studiilor peste 9,00. Vom realiza astfel o analiza a traseului educational (academic)
al absolventilor de masterat didactic, precum si al calificarilor obtinute in urma absolvirii programelor de
masterat didactic, precum sistemul actual de formare initiala.

Corelarea rezultatelor obtinute de absolventii programului de studii universitare de masterat didactic versus
sistemului actual de formare didactica/initiala si unitatea de invatamant in care se titularizeaza acestia ne
ofera o imagine cu privire la disparitatile calitatii resursei umane in functie de locatia unitatii de Tnvatamant.

Pentru masurarea impactului asupra sistemului de formare initiala a cadrelor didactice, avem in vedere
desfasurarea unei analize comparative intre rezultatele programelor de masterat didactic si sistemul actual
de formare initiald, cuantificat prin raportul dintre numarul de studenti inscrisi in primul an de studiu al
generatiei versus cadre didactice integrate n sistemul de invatamant preuniversitar.

IC.3. Impactul potential al tipurilor de politici privind masteratul didactic in sistemul de formare initiald.

Programele de masterat didactic s-au organizat pentru prima oara incepand cu anul universitar 2020/2021
in opt universitati si un numar limitat de programe. Astfel, ne propunem sa realizam o previziune cu privire
la nivelul de extindere al programului pentru a avea efecte generalizate asupra programelor de formare
initiala. Analiza pleaca de la nevoile de cadre didactice pentru sistemul de Tnvatamant superior, analizand
locurile scoase la concurs la nivel national (rural/urban, disciplind, perioadd nedeterminata/determinata,
nivel de Tnvatamant, numar de ore trunchi comun, statutul si viabilitatea postului etc.). Raspunzand la
aceasta intrebare de cercetare creionam o imagine cu privire la numarul de persoane care ocupa un post
pentru perioada determinatd/nedeterminata in functie de nivelul de Tnvatamant si locatia unitatii de
fnvatamant. Schitam astfel un profil general al absolventilor de masterat didactic comparativ cu absolventii
sistemului actual de formare initiald, precum si al cadrelor didactice care ocupa un post didactic in sistemul
de Tnvatamant preuniversitar. Concomitent exploram aspecte socio-demografice ale primei generatii de
absolventi ai programelor de masterat didactic, pentru a completa profilul academic al absolventilor.
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Analizd statisticd privind studentii si absolventii programelor de formare psihopedagogicd de nivel | si Il (2017/2018 — 2021/2022)

4. Analiza statistica privind studentii si absolventii programelor de formare
psihopedagogica de nivel I si Il (2017/2018 — 2021/2022)

4.1. Metodologie
Datele colectate prin Platforma nationald de colectare a datelor statistice pentru invatdmdntul superior

(ANS) au fost utilizate pentru o analiza statistica cu privire la formarea psihopedagogica nivel | si Il pentru a
calcula rata de succes si abandon general. Pentru analiza au fost luat in considerare urmatoarele seturi de

date:
® Pregatire psihopedagogica nivel | licenta (universitate, domeniu de studiu, finantare —
buget/taxa);
® Pregatire psihopedagogica nivel Il master (universitate, domeniu de studiu, finantare — buget/
taxad);

e Absolventi pregatire pedagogica licenta (universitate, domeniu de studiu, finantare —buget/ taxa);
e Absolventi pregatire psihopedagogicad master (universitate, domeniu de studiu, finantare — buget/
taxa).

Au fost luate in calcul generatiile de studenti din anii universitari 2017/2018, 2018/2019, 2019/2020,
2020/2021, 2021/2022 pentru analiza ce vizeaza programele de formare psihopedagogicd de nivel |,
respectiv din anii universitari 2017/2018, 2018/2019, 2019/2020, 2020/2021, 2021/2022 in cazul celor care
urmeaza programe de formare de nivel Il. Trebuie mentionat faptul ca programele de pregatire
psihopedagogica de nivel | dureaza trei ani, programele de pregatire psihopedagogica nivel Il sunt pe
parcursul a doi ani. De asemenea, in cazul absolventilor programelor de formare au fost analizati studentii
care au finalizat un program de formare psihopedagogica de nivel | si Il in anii universitari 2017/2018,
2018/2019, 2019/2020 si 2020/2021.

4.1.1. Limitele cercetarii

Una dintre limitele importante ale prezentului studiu tine de modul de raportare a datelor de catre institutiile
de Tnvatamant superior. Acuratetea datelor de care dispunem este influentata de exactitatea si
completitudinea raportarilor institutionale.

in ambele componente principale ale studiului, analiza privind studentii care urmeaza un program de
formare psihopedagogica si absolventii acestor programe, precum si pentru analiza ratei de abandon au fost
utilizate datele statistice raportate in cadrul platformei ANS.

n procesul de interpretare a datelor am tinut cont de faptul cd de-a lungul anilor unele universitati au trecut
prin procese de fuziune institutionald. De exemplu, Universitatea ,,Petru Maior” din Targu Mures a fuzionat
prin absorbtie cu Universitatea de Medicina si Farmacie Targu Mures si a devenit Universitatea de Medicina,
Farmacie, Stiinte si Tehnologie ,,George Emil Palade” din Targu Mures, Universitatea ,Eftimie Murgu” din
Resita a devenit Centrul Universitar UBB Resita si este parte a Universitatii ,Babes Bolyai” din Cluj Napoca si
Universitatea de Nord din Baia Mare care a devenit Centrul Universitar Nord din Baia Mare din cadrul
Universitatii Tehnice din Cluj-Napoca.

Pentru analiza ce vizeaza programele de formare psihopedagogica de nivel | (generatie 2017/2018) au fost
eliminate universitatile de stat civile U12, U37, U38, U43, U44 si U46, respectiv toate universitatile de stat
militare si particulare. Pentru analiza ce vizeaza programele de formare psihopedagogica de nivel | (generatie
2018/2019) au fost eliminate universitatile de stat civile U12, U37, U38, U43 si U46, respectiv toate
universitatile de stat militare si particulare. De asemenea, din baza de date constituita pentru analiza
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programelor de formare psihopedagogica de nivel Il au fost eliminate universitatile de stat civile si U12, U14,
U22, U37, U38, U43 si U46, respectiv toate universitatile de stat militare si particulare. Acest lucru a fost
realizat intrucat datele pentru aceste universitati nu erau consecvente pe parcursul anilor 2017 — 2020, iar o
parte dintre institutiile de Tnvatdmant superior eliminate nu au raportat date privind absolventii acestor
programe de formare. Prin urmare, pentru a avea aceeasi populatie si pentru acuratetea datelor,
universitatile respective au fost omise din analiza. Similar, analiza nu a avut in vedere studentii internationali
(persoane cu alta cetatenie decat romana).

4.2. Programe de formare psihopedagogica nivel | in perioada 2017/2018 - 2021/2022

Aprobarea numarului maxim de studenti care pot fi scolarizate in cadrul programelor de formare
psihopedagogica in vederea certificarii competentelor pentru profesia didactica (nivelurile I si ll) se realizeaza
prin ordin al Ministrului Educatiei, prin aprobarea listei institutiilor de invatamant superior care organizeaza
astfel de programe. Tn anul universitar 2022/2023 au fost alocate un numér de 27.480 de locuri'’. Dintre
acestea, 90 de locuri sunt alocate institutiilor de invatdmant superior de stat militare'8, respectiv 2330 de
locuri institutiilor de invatdmant superior particulare acreditate!®.

4.2.1. Date generale privind studentii inscrisi la programele de formare psihopedagogica de nivel |

Tn universitar 2017/2018 se aflau inscrisi la programele de formare psihopedagogica aferent studiilor
universitare de licenta 57.763 de studenti. Numarul acestora inregistreaza fluctuatii anuale, pana in anul
universitar 2019/2020 se aflad pe un trend negativ, inregistrandu-se o scadere de 5,4% al numarului de
studenti Tnscrisi (-3.095 de studenti), ulterior evolutia fiind una pozitiva. Insd, in intreagd perioada analizats,
constatam o scadere de 1% a numarului de studenti (-589 de studenti).

Tn mod similar, proportia studentilor inscrisi la programele de formare psihopedagogica de nivel | se afla pe
un trend de scddere pana in anul universitar 2020/2021, insa incepand cu ultimul an universitar analizat se
inregistreazd o crestere a proportiei studentilor. Tn intreagd perioadd luatd in considerare, proportia
studentilor care aleg sa urmeze un program de formare de nivel | scade cu 4,4%. In prezentarea acestor date,
au fost luati in considerare doar studentii aflati in primii trei ani de studiu.

17 Aceastd cifrd nu cuprinde locurile alocate Universitatii de Art3 si Design din Cluj Napoca, Universitatii ,Alexandru loan Cuza” din
lasi, Universitatii de Medicina, Farmacie, Stiinte si Tehnologie “George Emil Palade” din Targu Mures, Universitatii de Arte din
Targu Mures, Universitatii de vest din Timisoara si Universitatii ,Petre Andrei” din lasi, deoarece la data ultimei evaluari externe,
procedura nu prevedea atribuirea unui numar maxim de studenti scolarizati.

18 Universitatea Nationald de Aparare ,,Carol |” din Bucuresti.

1% Universitatea Cresting ,Dimitrie Cantemir” din Bucuresti, Universitatea , Titu Maiorescu” din Bucuresti, Universitatea ,Spiru
Haret” din Bucuresti, Universitatea Ecologica din Bucuresti, Universitatea de Vest ,Vasile Goldis” din Arad, Universitatea
,Danubius" din Galati, Universitatea ,Sapientia” din Cluj-Napoca (inclusiv pentru filiale din Miercurea Ciuc si Targu Mures),
Universitatea ,Petre Andrei” din lasi, Universitatea Crestina ,Partium” din Oradea si Universitatea ,Dimitrie Cantemir” din Targu
Mures.
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Figura 1. Evolutia numdrului de studenti inmatriculati la programele de formare psihopedagogicd nivel I, in perioada 2017/2018-2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori

n anul universitar 2017/2018, 22.143 studenti romani erau inmatriculati in primul an de studiu la programele
de formare psihopedagogica nivel | in cadrul universitatile analizate. Desi inregistreaza fluctuatii, in intreaga
perioada analizata numarul studentilor inscrisi Tn primul an de studiu la programele de formare de nivel | se
mentine la peste 20.000 de studenti. in anul universitar 2021/2022 erau inmatriculati in primul an de studiu
21.682 de studenti, in scadere cu 2,1% in intreaga perioada analizata (- 461 de studenti).

Figura 2. Proportia studentilor inscrisi la programele de formare psihopedagogicd de nivel | din totalul studentilor, in perioada 2017/2018-
2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori

n ceea ce priveste proportia studentilor inscrisi in primul an de studiu la programele de studii universitare
de licenta, care opteaza pentru completarea studiilor universitare prin inscrierea la programele de formare
psihopedagogica nivel |, observam ca in intreaga perioada analizata proportia acestora este, in medie, 23%
(21.738 de studenti inscrisi in primul an de studiu). Se inregistreaza un trend negativ continuu pana in anul
universitar 2020/2021, insa in anul universitar urmator se inregistreaza o crestere de 0,7%.
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Figura 3. Evolutia numdrului de studenti inmatriculati in primul an de studiu la programele de formare psihopedagogicd de nivel I, in perioada
2017/2018-2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori.

Din distributia pe ani de studiu ai studentilor inscrisi la programe de formare psihopedagogica rezulta ca, in
medie, 38,3% din studenti sunt inscrisi in primul an de studiu. Proportia cea mai ridicata inregistrandu-se in
anul universitar 2020/2021, cand studentii aflati in primul an de studiu au reprezentant 39,8% in intreaga
cohorta de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogice de nivel I.

Figurd 4. Proportia studentilor aflati in primul an de studiu care opteazd si pentru inscrierea la un program de formare psihopedagogicd de nivel
I, in perioada 2017/2018-2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori.

Tn ceea ce priveste numarul studentilor inscrisi la programele de formare psihopedagogice de nivel I, in
perioada supusa analizei, observam scaderea usoare a acestora, -1%. Numarul acestora se afla in scadere
pana in anul universitar 2020/2021. Tn mod similar, numérul studentilor inmatriculati in primul an de studiu
scade cu -2,1%.
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Figura 5. Distributia studentilor inmatriculati la programele de formare psihopedagogicd de nivel | pe ani de studiu, in perioada 2017/2018-
2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori

4.2.2. Finantarea programelor de formare psihopedagogica

Finantarea programelor de formare psihopedagogica se realizeaza de la bugetul de stat sau prin taxe incasate
de la candidati. Subventia de la bugetul de stat se acorda prin finantarea de baza, in functie de numarul de
studenti echivalenti, potrivit coeficientilor de finantare stabiliti de Consiliul National al Finantarii
Tnvatdmantului Superior (CNFIS)2°. Ministerul Educatiei, prin politicile de finantare, stimuleazd studentii s3
urmeze programele de formare psihopedagogica concomitent cu studiile universitare de licenta si/sau de
masterat, avand in vedere ca absolventii studiilor universitare care nu au urmat programe de formare in
vederea certificarii competentelor pentru profesia didactica pot face acest lucru ulterior, numai in regim cu
taxa.

Tn anul universitar 2017/2018, 86,2% dintre studenti isi desfasurau studiile de formare psihopedagogica de
nivel | pe locuri finantate de la bugetul de stat (49.787 de locuri sustinute de la bugetul de stat). Tn acelasi
timp, Tn anul universitar anterior mentionat, 7.976 de studenti si-au finantat studiile de formare din resurse
financiare proprii. in intreaga perioada analizat4, anii universitari 2017/2018 si 2021/2022, numarul locurilor
bugetate scade cu 4,7% (-2.318 de locuri), iar cel a locurilor cu taxa a crescut cu 21,7% (+ 1.729 de locuri).

Analizand in mod distinct evolutia numarului de studenti admisi in primul an de studiu, observam ca numarul
studentilor cu finantare de la bugetul de stat scade cu 5,9% (-1.077 locuri), iar ai celor cu finantare din resurse
financiare proprii creste cu 16% (+616 locuri).

Tn ceea ce priveste proportia locurilor bugetate alocate programelor de formare de nivel |, observim c&
incepand cu anul universitar 2020/2021 se inregistreaza o scadere a proportiei locurilor bugetate cu 3,2%
fata de anul anterior. in intreaga perioads, in medie, 85,1% din studentii inscrisi la programele de formare
psihopedagogica beneficiaza de finantare de la bugetul de stat.

Tn medie, aproximativ 85% din studentii Tnmatriculati la programele de formare psihopedagogica de nivel |
si-au desfasurat studiile cu finantare de la bugetul de stat. Tncepand cu anul universitar 2020/2021, creste

20 programele de pregatire pedagogicd au coeficient de echivalare 0,16, conform Ordinul nr. 6450/2022 pentru aprobarea
Metodologiei de alocare a fondurilor bugetare pentru finantarea de bazd si finantarea suplimentard a institutiilor de nvdtdm ént
superior de stat din Romdnia, pentru anul 2023.
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proportia celor care isi sustin studiile din resurse financiare proprii ceea ce denota un interes sporit fata de
programele ce formeaza calificari pentru profesia didactica.

Figura 6. Evolutia locurilor la programe de formare psihopedagogicd de nivel | cu finantare de la bugetul de stat, respectiv in regim cu taxd, in
perioada 2017/2018 — 2021/2022.
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2019/2020 86.1% 13.9%
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2021/2022 83.0% 17.0%
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Sursa: ANS, prelucrare autori

4.2.3. Institutiile de invatamant superior care deruleaza programe de pregatire psihopedagogica nivel |

Tn anul universitar 2017/2018, putin peste 30% din numarul studentilor inscrisi la programele de formare
psihopedagogicd de nivel | isi desfisurau studiile in cadrul a trei institutii de Invitdmant superior. In aceeasi
perioada, in cadrul primelor zece institutii de invatamant dupa numarul de studenti inscrisi la programele de
formare psihopedagogica existau aproximativ doua treimi (68,6%) din toti studentii participanti la astfel de
cursuri. Aceste date arata relativa concentrare a furnizorilor de formare didactica de nivel academic.

Mai jos, se poate observa evolutia numarului de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogica
in cazul primelor douazeci de institutii de invatamant superior, in perioada analizata.

Tabel 6. Evolutia numdrului de studentiinscrisi la programele de formare psihopedagogicd de nivel | in cadrul primelor doud zeci de institutii de
invdtdmant superior, in perioada 2017/2018-2021/2022.

Institutie de invatamant superior 2017/ 2018/ 2019/ 2020/ 2021/ | Evol.% Evol.n

2018 2019 2020 2021 2022 r.

1.  Universitatea ,Babes-Bolyai” din Cluj- 6.408 5.828 5.667 6.337 6.737 5,1% 329
Napoca

2. | Universitatea ,Alexandru loan Cuza” 6.349 6.523 6.295 7.167 7.290 14,8% 941
din lasi

3. | Universitatea  ,Transilvania” din 4.850 4.427 3.090 2.532 2.359 -51,4% @ -2491
Brasov

4. | Universitatea din Bucuresti 4.837 4,591 4.596 5.334 5.706 18,0% 869

5. | Universitatea Politehnica din 4,562 3.429 3.991 4.087 3.943 -13,6% -619
Bucuresti

6. | Universitatea din Craiova 3.987 3.587 3.676 3.280 3.169 -20,5% -818
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7. | Universitatea Tehnica din Cluj- 2.635 2.845 3.001 2.801 2.348 -10,9% -287

Napoca
8. | Universitatea ,Lucian Blaga” din Sibiu 2.201 1.983 1.933 2.095 2.136 -3,0% -65
9. | Universitatea de Vest din Timisoara 2.014 2.039 2.079 2.099 2.225 10,5% 211
10. Universitatea din Oradea 1.784 1.935 2.124 2.227 2.137 19,8% 353
11.| Universitatea ,Stefan Cel Mare” din 1.510 1.330 1.486 1.480 1.605 6,3% 95
Suceava
12. Universitatea din Pitesti 1.433 1.579 1.404 1.162 1.117 -22,1% -316

13. Universitatea de Stiinte Agricole si 1.297 1.152 1.178 1.195 1.152 -11,2% -145
Medicina Veterinara a Banatului din

Timisoara

14. Universitatea ,Ovidius” din Constanta 1.257 1.047 1.195 1.259 1.361 8,3% 104

15. Academia de Studii Economice din 1.160 1.137 1.229 1.439 1.631 40,6% 471
Bucuresti

16.  Universitatea ,Dunarea de Jos" din 1.095 957 1.086 1.143 1.207 10,2% 112
Galati

17.| Universitatea de Stiinte Agronomice si 1.087 985 729 737 675 -37,9% -412
Medicina Veterinara din Bucuresti

18.| Universitatea de Stiinte Agricole si 863 874 894 976 981 13,7% 118
Medicina Veterinara din Cluj-Napoca

19. Universitatea ,Vasile Alecsandri” din 826 825 839 926 988 19,6% 162
Bacau

20.| Universitatea ,, Valahia” din Targoviste 789 709 698 594 565 -28,4% -224

Sursa: ANS, prelucrare autori

4.2.4. Domeniul fundamental de stiintd si domeniul de studiu urmat in réandul studentilor inscrisi la
programe de formare psihopedagogica

Analizand distributia studentilor pe domenii fundamentale de stiintd, observam ca in anul universitar
2017/2018 erau inmatriculati in cadrul primelor trei domenii 73,4% dintre studentii care urmeaza un
program de formare psihopedagogica de nivel I, dupa cum urmeaza: Stiinte umaniste — 26,9%,; Stiinte
ingineresti — 26,2%; Stiinte sociale —20,3%. In anul universitar 2021/2022, proportia acestora scade la 71,1%.

Figurd 7. Domeniul de fundamental urmat de studentii inscrisi la programele de formare psihopedagogicd, in anii universitari 2017/2018 —
2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori
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n perioada analizatd, numérul studentilor inscrisi inregistreaza cresteri in cazul domeniilor Stiinta sportului
si educatiei fizice (30,1%), Stiinte sociale (17,8%) si Stiinte biologice si biomedicale (9,6%). in aceeasi
perioadad, scade numarul studentilor in cazul domeniilor Stiinte ingineresti (-24,6%), Matematica si stiinte ale
naturii (-7,3%) si Stiinte umaniste (-0,8%).

Tabelul 7. Evolutia numdrului de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogicd, in functie de domeniul fundamental de stiintd, in
perioada 2017/2018 — 2021/2022.

Domeniul fundamental de stiinta
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Matematica si stiinte ale naturii 7.334 6.480 6.498 6.825 6.800  -7,3% -534
Stiinta sportului si educatiei fizice 4.554 4.802 4971 5.673 5.925 | 30,1% 1.371
Stiinte biologice si biomedicale 3.452 3.455 3.276 3.649 3.785 9,6% 333
Stiinte ingineresti 15.147 14.191 12.922 12.279 11.425 | -24,6% -3.722
Stiinte sociale 11.709 11.697 11.836 11.841 13.791 17,8% 2.082
Stiinte umaniste si arte 15.567 15.166 15.165 15.585 15.448 -0,8% -119

Sursa: ANS, prelucrare autori

Tn ceea ce priveste domeniul de studiu (de licentd) urmat de studenti, observdm c3 in anul universitar
2017/2018, 12,5% dintre studenti urmau un program de studiu din cadrul domeniului de studiu Limba si
literaturd, fiind urmati de studentii inscrisi la Educatia fizica si sport (5,9%), Geografie (4,5%), Teologie (3,5%)
si Psihologie (3,4%). Tn cadrul primelor cinci domenii de studiu existau aproape 30% din studentii inscrisi la
programele de formare psihopedagogica.

Tabelul 8. Evolutia numdrului de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogicd, in functie de domeniul de studiu, in anii
universitari 2017/2018 — 2021/2022.

Domenii de studiu 2017/2018 2021/2022 Evolutie %  Evolutie numar
Limba si literatura 7.246 7.343 1,3% 97
Educatie fizica si sport 3.404 4,573 34,3% 1.169
Geografie 2.576 2.135 -17,1% -441
Teologie 2.050 1.782 -13,1% -268
Psihologie 1.960 2.343 19,5% 383
Calculatoare si tehnologia informatiei 1.655 1.082 -34,6% -573
Biologie 1.601 1.658 3,6% 57
Matematica 1.529 1.565 2,4% 36
Drept 1.355 1.472 8,6% 117
Inginerie electronica si telecomunicatii 1.330 1.255 -5,6% -75
Arte vizuale 1.311 1.228 -6,3% -83
Ingineria produselor alimentare 1.290 966 -25,1% -324
Informatica 1.256 1.434 14,2% 178
Istorie 1.246 1.310 5,1% 64
Inginerie si management 1.233 710 -42,4% -523
Stiinte ale educatiei 1.199 1.862 55,3% 663
Ingineria sistemelor 1.191 731 -38,6% -460
Kinetoterapie 1.150 1.352 17,6% 202
Muzica (Interpretare muzicala) 1.147 1.156 0,8% 9

Sursa: ANS, prelucrare autori
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n perioada analizatd, numarul studentilor inmatriculati in cadrul domeniului fundamental Stiinte Ingineresti
care complementar urmeaza si un program de formare psihopedagogica de nivel | scade cu -24,6%. In mod
similar, sunt inregistrare scaderi in cadrul domeniilor Matematica si stiinte ale naturii (-7,3%), respectiv
Stiinte umaniste si arte (-0,8%).

Avand in vedere aceasta scadere importanta in cazul domeniului fundamental Stiinte Ingineresti, domeniile
de studii care compun acest domeniu fundamental inregistreaza scaderi importante: Inginerie si
management (-42,4%), Ingineria sistemelor (-38,6%) sau Calculatoare si tehnologia informatiei (-34,6%).

4.3. Programe de formare psihopedagogica nivel Il in perioada 2017/2018 - 2021/2022

Tn anul universitar 2017/2018 erau inscrisi la programele de formare psihopedagogice nivel I, aferent
studentilor care urmeaza un program de studii universitare de masterat, 5.370 de studenti, reprezentand 7%
din numarul total al masteranzilor din anul universitar analizat (Figura 8). Pe parcursul celor cinci ani
universitar analizati numarul acestora creste cu 73,8% (3.963 de persoane). In aceeasi perioadd, proportia
lor creste cu 6,1% (4.973 de persoane).

Figura 8. Evolutia numdrului de studenti de nivel masteral inscrisi la programele de formare psihopedagogicd de nivel Il, in perioada 2017/2018

—2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori

Avand in vedere cresterea numarului de studenti de nivel masteral care urmeaza si un program de formare
psihopedagogica creste de la 6% din numarul total al masteranzilor in anul universitar 2017/2018 la 10% in
anul universitar 2021/2022, in medie, proportia acestora este de 9% in perioada analizatd. In intreaga
perioada, proportia celor care concomitent se inscriu si la un program de formare creste cu 64%.

Figura 9. Proportia masteranzilor care au optat si pentru inscrierea la un program de formare psihopedagogicd de nivel ll, in perioada
2017/2018-2021/2022.
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Tn ceea ce priveste studentii admisi in anul | de studii masterale, observdm c& in medie 9,1% dintre ei aleg s
se inscrie la un program de formare psihopedagogica de nivel Il. Proportia acestora creste de la 7,2% in primul
an universitar analizat la 10,4% in anul universitar 2021/2022. In acest caz, proportia inregistreazs o crestere
de 44,7%. Desi, pentru intreagd perioada evolutia este una pozitiva, in anul universitar 2021/2022 proportia
masteranzilor scade cu 6,2% fata de anul anterior.

Din analiza distributiei studentilor masteranzi care urmeaza si un program de formare psihopedagogica de
nivel Il pe ani de studiu, observam ca proportia celor aflati Tn primul an de studiu scade, in perioada celor
cinci ani universitari analizati, cu 8,9%. in conditiile in care numarul masteranzilor aflati in anul | de studiu
creste cu 47,7%, iar numarul celor aflati in al doilea an creste cu 112%.

Figura 10. Distributia studentilor masteranzi inscrisi la programele de formare psihopedagogicd nivel Il pe ani de studiu, in perioada 2017/2018-

2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori

Daca in cazul programelor de formare psihopedagogica de nivel | in perioada analizata am observat o scadere
usoard, in cazul programelor de formare de nivel Il numarul masteranzilor inscrisi creste cu 73,8%. in mod
comparativ, numarul masteranzilor inscrisi la programele de studii universitare de masterat creste cu 6,1%.
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4.3.1. Finantarea programelor de formare psihopedagogica

Tn anul universitar 2017/2018 isi desfiasurau studiile de formare psihopedagogicd de nivel Il pe locurile
finantate de la bugetul de stat 3.591 de masteranzi, iar 1.779 cu finantare din surse proprii. Pe parcursul
perioadei analizate, numd&rul studentilor masteranzi care studiaza pe locuri bugetate creste cu 127%. In
aceeasi perioada, locurile cu taxa au scazut cu 33,7%.

Figura 11. Evolutia locurilor la programe de formare psihopedagogicd de nivel Il cu finantare de la bugetul de stat si in regim cu taxd, in
perioada 2017/2018 — 2021/2022.
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Sursa: ANS, prelucrare autori

De remarcat ca in primul an universitar analizat locurile cu taxa au reprezentant 33% din numarul total al
locurilor ocupate de masteranzi, insa incepand cu anul universitar urmator proportia acestor locuri scade la
14% si cu mici fluctuatii, dar se mentine la aceeasi valoare in intreaga perioada analizata.

Analizand doar generatiile de studenti aflati in primul an de studii universitare de master, observam ca
proportia locurilor cu finantare de la bugetul de stat in fiecare an se mentine la peste 80%, inregistrand cea
mai ridicatd valoare in anul universitar 2021/2022 (87,5%). In intreaga perioadd, numarul locurilor bugetate
ocupate de studentii aflati in primul an de studiu creste cu 54% (+ 1.441 de locuri), timp in care locurile cu
taxa cu 16% (+ 79 de locuri).

Tn ceea ce priveste finantarea programelor de formare psihopedagogice de nivel Il observdm o scidere
importanta a locurilor cu taxa, de la 33% in anul universitar 2017/2018 la 14% in anul universitar urmator.
Ulterior, acesta se mentine la valori aproximativ egale.

4.3.2. Institutii de invatamant superior care deruleaza programe de pregatire psihopedagogica de nivel Il

n ceea ce priveste distributia studentilor de nivel masteral pe institutii de invitdmant superior, observim ca
in cadrul primelor trei institutii de invatamant superior, dupa numarul de masteranzi, au fost inmatriculati in
primul an universitar analizat, 38,9% dintre ei. n acelasi an, in cadrul primelor zece institutii de invitadmant
superior isi desfasurau studiile de formare psihopedagogica 72,4% dintre masteranzi.

Analizand evolutia numarului de masteranzi inscrisi al programele de formare de nivel I, observam ca toate
institutiile de Tnvatamant superior au inregistrat evolutii pozitive (Tabelul 9).
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Tabelul 9. Evolutia numdrului de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogicd de nivel Il in cadrul primelor doud zeci de institutii
de invdtdmdant superior, in perioada 2017/2018-2021/2022.

Institutii de invatamant superior ] Q ® =
S I 9 )
g g s =
- - s 3
~ ~ ~ w i
1. | Universitatea ,Babes-Bolyai" din Cluj-Napoca @ 1.022 = 1.032  1.122 1.341 1.453 42,2% 431
2. | Universitatea , Alexandru loan Cuza” din lasi 533 737 883 | 1.105 | 1.133 | 112,6% 600
3. | Universitatea din Bucuresti 532 660 779 883 1.004 88,7% 472
4. | Universitatea din Craiova 434 541 636 672 596 37,3% 162
5. | Universitatea din Oradea 306 402 425 405 426 39,2% 120
6. | Universitatea , Stefan Cel Mare” din Suceava 246 251 316 316 327 32,9% 81
7. | Universitatea din Pitesti 232 317 354 379 377 62,5% 145
8. | Universitatea , Transilvania” din Brasov 222 409 340 412 483 | 117,6% 261
9. | Universitatea Tehnica din Cluj-Napoca 200 300 450 492 385 92,5% 185
10. | Universitatea de Vest din Timisoara 161 380 415 417 435 | 170,2% 274
11. | Universitatea Politehnica din Bucuresti 148 294 376 534 486 | 228,4% 338
12. | Universitatea ,Vasile Alecsandri” din Bacau 137 130 155 182 190 38,7% 53
13. | Universitatea Nationald de Muzica din 131 131 140 139 144 9,9% 13
Bucuresti
14. | Academia de Studii Economice din Bucuresti 130 216 212 252 271 | 108,5% 141
15. | Universitatea ,Lucian Blaga” din Sibiu 125 246 283 327 359  187,2% 234
16. | Universitatea , Ovidius” din Constanta 114 99 130 167 152 33,3% 38
17. | Universitatea de Arta si Design din Cluj- 99 117 113 114 125 26,3% 26
Napoca
18. | Universitatea , 1 Decembrie 1918” din Alba 92 98 100 123 133 44,6% 41
lulia
19. | Universitatea ,Valahia” din Targoviste 86 165 184 156 138 60,5% 52
20.  Universitatea Nationald de Educatie Fizica si 83 96 130 157 158 |  90,4% 75

Sport din Bucuresti
Sursa: ANS, prelucrare autori

Avand vedere crestere importanta a numarului de studenti inscrisi la programele de formare de nivel I,
+73,8%, toate institutiile de Tnvatamant superior prezentate la tabelul 9 au inregistrat evolutii pozitive,
indiferent de tipul institutiei.

4.3.3. Domeniul fundamental de stiinta si domeniul de studiu urmat

Analizand distributia studentilor pe domenii fundamentale de stiinta, observam ca in anul universitar
2017/2018 erau inmatriculati in cadrul primelor trei domenii 76,2%. dintre masteranzii care urmeaza un
program de formare psihopedagogica de nivel I, dupa cum urmeaza: Stiinte umaniste —43,5%; Stiinte sociale
— 16,8%; Matematica si stiinte ale naturii — 15,8%. In anul universitar 2021/2022, proportia acestora scade la
73,7%. De asemenea, remarcam scaderea cu 6,6% a proportiei celor inmatriculati la un program de studii din
cadrul domeniului fundamental Stiinte umaniste din totalul studentilor luati in considerare.
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Figurd 12. Domeniul de fundamental urmat de studentii inscrisi la programele de formare psihopedagogicd, in anii universitari 2017/2018 —
2021/2022.

2017/2018 15.8% l 16.8% 43.5%

2021/2022 14.7% 22.2% 36.9%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

B Matematica si stiinte ale naturii M Stiinta sportului si educatiei fizice m Stiinte biologice si biomedicale

B Stiinte ingineresti B Stiinte sociale B Stiinte umaniste si arte
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in perioadd supusd analizei noastre, Tnregistreazd cresteri procentuale toate cele sase domenii
fundamentale de stiinta, dupda cum urmeaza: Stiinte sociale — 128,9% (+ 1.165 de masteranzi); Stiinte
ingineresti — 119,6% (+ 543); Stiinta sportului si educatiei fizice — 86,4% (+ 482); Matematica si stiinte ale
naturii —61,3% (+ 521); Stiinte biologice si biomedicale — 61,3% (+ 482) si Stiinte umaniste si arte —47,4% (+
1.107).

Tabel 10. Evolutia numdrului de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogicd, in functie de domeniul fundamental de stiintd, in
perioada 2017/2018 — 2021/2022.

0 (<)} o ! N X —

: ... O S S S S W o

Domeniul fundamental de stiinta & o a8 o (< = =

N () () (=) o = 3

o o o o o o °

o o o o o > S

(o] (o\] (o] (o)} N L w
Matematica si stiinte ale naturii 850 1.106 1.229 1.315 1.371 61,3% 521
Stiinta sportului si educatiei fizice 558 727 840 961 1.040 86,4% 482
Stiinte biologice si biomedicale 268 342 383 379 413 54,1% 145
Stiinte ingineresti 454 659 946 1.168 997 @ 119,6% 543
Stiinte sociale 904 1.290 1.451 1.858 2.069  128,9% 1.165
Stiinte umaniste si arte 2.336 2.830 3.088 3.336 3.443 47,4% 1.107

Sursa: ANS, prelucrare autori

Tn ceea ce priveste domeniile de studiu urmat de citre masteranzii inscrisi la programele de formare
psihopedagogica, observam ca in anul universitar 2017/2018 aproape un sfert dintre masteranzi urmau un
program de studiu din cadrul domeniului de studiu Limba si literatura (24,5%), fiind urmati masteranzii de la
Educatie fizica si sport (9,8%), Matematica (5,9%), Geografie (5,8%) si Biologie (4,6%).

Tn perioada 2017/2018 — 2021/2022 se evidentiaza sciderea importantd a numdarului de studenti de nivel
masteral care urmeaza un program din cadrul domeniului de studiu Limba si literatura scade cu 65%,
respectiv 857 de masteranzi.

24




Ny

Analizd statisticd privind studentii si absolventii programelor de formare psihopedagogicd de nivel | si Il (2017/2018 — 2021/2022)

Tabelul 11. Evolutia numdrului de studenti inscrisi la programele de formare psihopedagogicd, in functie de domeniul de studiu, in anii
universitari 2017/2018 — 2021/2022.

Domeniul de studiu 2017/2018 2021/2022 Evolutie % Evolutie nr.
Limba si literatura 1.314 457 -65% -857
Educatie fizica si sport 528 1.002 90% 474
Matematica 317 467 47% 150
Geografie 310 381 23% 71
Biologie 247 344 39% 97
Teologie 238 388 63% 150
Psihologie 225 460 104% 235
Istorie 191 318 66% 127
Arte vizuale 183 269 47% 86
Muzica (Interpretare muzicala) 171 228 33% 57
Contabilitate 120 207 73% 87
Muzica 120 213 78% 93
Ingineria produselor alimentare 88 85 -3% -3
Stiinte ale educatiei 82 291 255% 209
Chimie 71 100 41% 29
Finante 66 104 58% 38
Sociologie 57 135 137% 78
Drept 56 92 64% 36
Teatru si artele spectacolului 54 87 61% 33
Inginerie si management 52 87 67% 35

Sursa: ANS, prelucrare autori

n perioada analizata in cadrul tuturor domeniilor fundamentale de stiintd creste numarul studentilor inscrisi
la programele de formare de nivel Il. Insa, in cazul domeniilor de studiu mentionam o scaderea importanta
de -65% a numarului celor care se inscriu la un program din cadrul domeniului de studiu Limba si literatura.

4.4. Absolventii programelor de formare de nivel | si ll, in perioada 2017/2018 - 2020/2021

Absolvirea programelor de formare psihopedagogica de nivel | sau Il se realizeaza prin sustinerea cu succes
al unui examen de absolvire, pentru fiecare nivel in parte. Acesta consta in elaborarea a si sustinerea unui
portofoliu didactic. Portofoliul didactic reflecta sintetic nivelul si calitatea competentelor dobandite de
absolventi prin parcurgerea programului de formare psihopedagogica. Pentru examenul de absolvire a
fiecdrui nivel de certificare in profesia didacticd se alocd cate 5 credite. Tn urma elaborérii si sustinerii
portofoliului didactic, institutia de invatamant superior elibereaza un certificat de absolvire al programului,
insotit de foaia matricola.

4.4.1. Date generale privind absolventii programelor de formare psihopedagogica de nivel | si Il

n anul universitar 2017/2018, 8.481 de studenti au absolvit programe de formare psihopedagogicd de nivel
I, iar 1.643 au finalizat cu succes al doilea nivel de program de certificare a competentelor didactice.

Numarul absolventilor programelor de formare psihopedagogica de nivel |, in intreaga perioada analizata, a
crescut cu 30,3% (+2.570 de absolventi). Comparativ, numarul absolventilor programelor de studii
universitare de licentd a crescut cu 6,9% (+8.845). In cazul studentilor la master, cresterile procentuale sunt
mai importante, inregistrandu-se o crestere de 106,8% in randul absolventilor programelor de formare de
nivel Il (+ 1.755), respectiv de 21,7% pentru programele de studii universitare de masterat (+12.433).

Cresterea numarului de studenti care finalizeaza cu succes programele de formare psihopedagogica de nivel
| si Il inregistreaza o cresterea continua, in perioada analizata, raportat la numarul total al absolventilor
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programelor de studii universitare de licenta si de masterat. Proportia absolventilor programelor de nivel |
se majoreaza cu 21,9%, iar cea a absolventilor de programe de nivel Il cu 69,9%.

Figura 13. Evolutia numdrului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogicd de nivel | si ll, in perioada 2017/2018 — 2020/2021.
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Sursa: ANS, prelucrare autori

in perioada analizatd, creste numarul absolventilor atat in cazul programelor de formare psihopedagogica
de nivel | (+30,3%), cat si de nivel Il (+106,8%).

Figura 14. Evolutia proportiei absolventilor programelor de formare de nivel | si Il din numdrul total al absolventilor, in perioada 2017/2018 —
2020/2021.
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4.4.2. Institutii de invatamant superior care ofera programe de pregatire psihopedagogica de nivel | si |l

Tn ceea ce priveste provenienta absolventilor programelor de formare psihopedagogice de nivel I, 35,9%
dintre ei au fost inmatriculati in cadrul primelor trei institutii de Tnvatamant superior, in anul universitar
2017/2018. Spre comparatie, in ultimul an universitar analizat, proportia acestora scade la 29% (- 6,9%).

Tn acelasi an universitar, in cazul programelor de formare de nivel I, proportia absolventilor proveniti din
cadrul primelor trei institutii de invatamant superior, dupa numarul de studenti, reprezinta 44,8%. Pana la
finalul perioadei analizate siTn acest caz se inregistreaza o scadere a proportiei absolventilor, 30,1% (-14,7%).

n ceea ce priveste evolutia numarului de absolventi, din analiza datelor aflate la dispozitie, observdm in cazul
absolventilor programelor de formare de nivel | ca majoritatea institutiilor de invatamant superior
inregistreaza evolutii pozitive. O institutie de Tnvatamant superior, Universitatea Politehnica din Bucuresti
inregistreaza o crestere de peste 290%. De asemenea, in cazul programelor de formare de nivel Il, toate
institutiile de Tnvatamant prezentate in tabelul 13 inregistreaza evolutii pozitive.

Tabelul 12. Evolutia numdrului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogica de nivel | in primele doud zeci de institutii de
invdtdmant superior, in perioada 2017/2018-2020/2021.

Institutii de invatamant superior 2017 / 2018/ 2019/ 2020/ Evolutie
2018 2019 2020 2021 nr.
1.  Universitatea ,Babes-Bolyai” din Cluj- 1.146 1.140 1.198 1.198 4,5% 52
Napoca
2. | Universitatea , Alexandru loan Cuza” din 1.135 998 1.283 1.325 | 16,7% 190
lasi
3. | Universitatea din Craiova 760 915 1.029 686 -9,7% -74
4. | Universitatea Tehnica din Cluj-Napoca 492 377 432 546 | 11,0% 54
5. | Universitatea din Oradea 431 359 476 491 @ 13,9% 60
6. | Universitatea ,Lucian Blaga” din Sibiu 407 339 413 381 -6,4% -26
7. Universitatea , Transilvania” din Brasov 382 434 369 357 -6,5% -25
8. | Universitatea ,Stefan Cel Mare” din 362 305 353 337 -6,9% -25
Suceava
9. Universitatea de Vest din Timisoara 279 416 415 350 25,4% 71
10. | Universitatea din Pitesti 261 295 374 352 | 34,9% 91
11. Universitatea ,Ovidius” din Constanta 230 228 192 221 -3,9% -9
12. Universitatea de Stiinte Agricole si 228 299 259 266 | 16,7% 38
Medicina Veterinara a Banatului din
Timisoara
13. Universitatea Politehnica din Bucuresti 206 997 725 805 | 290,8% 599
14. Universitatea ,Dundrea de Jos” din Galati 199 158 192 178 | -10,6% -21
15. Universitatea, Vasile Alecsandri” din Bacau 196 177 161 207 5,6% 11
16. Universitatea Nationald de Arte "George 183 82 151 189 3,3% 6
Enescu" lasi
17. Universitatea "Valahia" din Targoviste 166 153 130 124 | -25,3% -42
18.  Universitatea de Stiinte Agronomice si 154 159 100 178 | 15,6% 24
Medicina Veterinara din Bucuresti
19. Universitatea, 1 Decembrie 1918” din Alba 150 154 151 167 | 11,3% 17
lulia
20. Universitatea Nationala de Educatie Fizica 139 137 143 154 | 10,8% 15

si Sport din Bucuresti
Sursa: ANS, prelucrare autori
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Tabel 13. Evolutia numdrului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogicd de nivel Il primele cincisprezece institutii de invatamant
superior, in perioada 2017/2018-2020/2021.

Institutie de invatamant superior 2017/ 2018/ 2019/ 2020/ Evolutie
2018 2019 2020 2021 %

1. | Universitatea ,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca 355 314 334 465 31,0% 110
2. | Universitatea , Alexandru loan Cuza” din lasi 211 194 360 387 83,4% 176
3. Universitatea din Oradea 170 139 200 171 0,6% 1
4. | Universitatea din Craiova 148 225 236 306 | 106,8% 158
5.  Universitatea ,Stefan Cel Mare” din Suceava 91 100 102 136 49,5% 45
6. | Universitatea din Pitesti 86 114 151 170 97,7% 84
7. | Universitatea Tehnica din Cluj-Napoca 82 82 135 216 | 163,4% 134
8. | Universitatea ,Vasile Alecsandri” din Bacau 62 43 66 73 17,7% 11
9. | Universitatea de Arta si Design din Cluj-Napoca 50 43 54 56 12,0% 6
10.| Universitatea Nationala de Educatie Fizica si 44 36 51 68 54,5% 24

Sport din Bucuresti
11. Universitatea ,Ovidius” din Constanta 43 43 48 65 51,2% 22
12.| Universitatea, 1 Decembrie 1918” din Alba lulia 38 38 29 40 5,3% 2
13. Universitatea Nationala de Arte "George 30 37 65 57 90,0% 27

Enescu" lasi
14.| Universitatea Nationala de Arte din Bucuresti 29 25 39 30 3,4% 1
15.| Universitatea , Constantin Brancusi” din Targu 28 21 20 30 7,1%

Jiu

Sursa: ANS, prelucrare autori

4.4.3. Domeniul fundamental de stiinta si domeniul de studiu urmat

Tn anul universitar 2017/2018, aproape o treime dintre absolventii programelor de formare de nivel | au
absolvit un program din cadrul domeniului Stiinte umaniste si arte (32,6%), fiind urmati de absolventii
domeniului Stiinte sociale (19,2%) si Stiinte ingineresti (18,3%) (Figura 15). Valorile se mentin pe parcursul
perioadei supuse analizei noastre la valori aproximativ egale.

n cazul absolventilor programelor de formare de nivel Il, observdm c3 in anul universitar 2017/2018 aproape
jumatate dintre absolventi, 48,1%, au absolvit un program incadrat in domeniul fundamental Stiinte
umaniste si arte. Insd, la numéarul absolventilor acestui domeniu scad cu 8,2% pana la sfarsitul anului
universitar 2020/2021. Tn aceeasi perioadd, numéarul absolventilor din cadrul domeniului fundamental Stiinte
ingineresti creste cu 6,6%.

Figura 15. Domeniul de studiu fundamental urmat de studentii si absolventi ai programelor de formare psihopedagogica de nivel | si ll, in anii
universitari 2017/2018 — 2020/2021
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Sursa: ANS, prelucrare autori

n ceea ce priveste evolutia numérului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogicé de nivel |,
dupa domeniul fundamental de stiintd, observam ca in perioada 2017/2018 — 2020/2021 in cazul tuturor
celor sase domenii numarul absolventilor creste accentuat (Tabelul 14). Remarcam cresterea inregistrata in
cazul domeniilor Stiinte biologice si biomedicale (+45,9%), Stiinte sociale (+45,9%) si Stiinte ingineresti
(+42,8%).

Tabelul 14. Evolutia numdrului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogicd de nivel | dupd domeniul fundamental de stiintd
urmat la studii de licentd, in perioada 2017/2018-2020/2021.

Domeniul fundamental de stiinta
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] S ] Q & 2
Matematica si stiinte ale naturii 1.132 1.003 1.060  1.283 13,3% | 151
Stiinta sportului si educatiei fizice 925 940 1.005 1.039 12,3% | 114
Stiinte biologice si biomedicale 481 640 578 702 459% 221
Stiinte ingineresti 1.555 2.364 2.201 2.221 42,8% | 666
Stiinte sociale 1.627 1.867 2.224 2373 459% 746
Stiinte umaniste si arte 2.761 2.538 2.924 3.433 24,3% | 672

Sursa: ANS, prelucrare autori

Cresterile inregistrate in cazul absolventilor de programe de formare psihopedagogica de nivel Il sunt mai
ridicate, cu exceptia a douda domenii fundamentale de stiintd, Stiinte umaniste si arte, respectiv Matematica
si stiinte ale naturii, se dubleaza in perioada anilor universitari analizati.
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Tabelul 15. Evolutia numdrului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogicd de nivel Il dupd domeniul fundamental de stiintd urmat
la studii de masterat, in perioada 2017/2018-2020/2021.

Domeniul fundamental de stiinta
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Matematica si stiinte ale naturii 234 296 383 460 96,6% 226
Stiinta sportului si educatiei fizice 180 251 322 369 105,0% | 189
Stiinte biologice si biomedicale 79 106 112 164 107,6% 85
Stiinte ingineresti 111 197 247 453 308,1% | 342
Stiinte sociale 249 364 479 598 140,2% @ 349
Stiinte umaniste si arte 790 919 | 1.088 1.354 71,4% | 564

Sursa: ANS, prelucrare autori

Tn anul universitar 2017/2018, aproximativ 15% dintre absolventii programelor de formare psihopedagogici
de nivel | au urmat programul de studiu Limba si literatura (1.302 absolventi) (Tabelul 16). Desi, numarul
absolventilor din acest domeniu creste (+239 absolventi), proportia acestora pana in anul universitar
2020/2021 scade la 13,9% din totalul absolventilor. Analizand evolutia numarului de absolventi, observam
ca doar in cazul unui singur domeniu, Ingineria produselor alimentare, a scazut numarului absolventilor in
perioada 2017/2018 — 2020/2021.

Tabelul 16. Evolutia numdrului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogica de nivel |, in functie de domeniul de studiu, in anii
universitari 2017/2018 — 2020/2021

Domeniu de studiu 2017/2018 2020/2021 Evolutie % Evolutie nr.
Limba si literatura 1.302 1.541 18,4% 239
Educatie fizica si sport 743 828 11,4% 85
Matematica 320 376 17,5% 56
Geografie 316 370 17,1% 54
Stiinte ale educatiei 314 447 42,4% 133
Psihologie 305 394 29,2% 89
Biologie 301 354 17,6% 53
Teologie 280 425 51,8% 145
Muzica (Interpretare 278 302 8,6% 24
muzicala)

Arte vizuale 277 356 28,5% 79
Istorie 204 263 28,9% 59
Drept 200 251 25,5% 51
Ingineria produselor 196 186 -5,1% -10
alimentare

Kinetoterapie 182 211 15,9% 29
Contabilitate 174 200 14,9% 26

Sursa: ANS, prelucrare autori

Analizand numarul absolventilor programelor de formare psihopedagogica de nivel ll, se poate observa ca in
cazul primelor 15 domenii de studiu, dupa numarul studenti, evolutia este pozitiva cu exceptia domeniilor
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Limba si literatura (- 22,5%; -93 de absolventi), respectiv Teatru si artele spectacolului (-32,1%; -9 absolventi)
(Tabelul 17). Trebuie sa remarcam cresterea importanta realizata in cazul absolventilor domeniului de studiu
Educatie fizica si sport, in anul universitar 2020/2021 absolvind acest program suplimentar 189 de
masteranzi, fata de anul 2017/2018.

Tabelul 17. Evolutia numdrului de absolventi ai programelor de formare psihopedagogicd de nivel Il, in functie de domeniul de studiu, in anii
universitari 2017/2018 — 2020/2021.

Domeniu de studiu 2017/2018 2020/2021 Evolutie % Evolutie nr.
Limba si literatura 413 320 -22,5% -93
Educatie fizica si sport 165 354 114,5% 189
Matematica 109 167 53,2% 58
Arte vizuale 98 115 17,3% 17
Geografie 79 139 75,9% 60
Biologie 78 143 83,3% 65
Muzica (Interpretare 75 106 41,3% 31
muzicala)

Istorie 62 119 91,9% 57
Teologie 60 153 155,0% 93
Psihologie 52 151 190,4% 99
Contabilitate 46 62 34,8% 16
Muzica 37 81 118,9% 44
Teatru si artele spectacolului 28 19 -32,1% -9
Ingineria produselor 28 38 35,7% 10
alimentare

Drept 22 49 122,7% 27

Sursa: ANS, prelucrare autori

in perioada analizatd numaérul absolventilor programelor de formare de nivel | si nivel Il, dupd domeniul
fundamental de stiinta, Tnregistreaza evolutii pozitive. Tn cazul absolventilor de nivel Il, cu exceptia
domeniilor fundamentale de stiintd Matematica si stiinte ale naturii (96,6%), respectiv Stiinte umaniste si
arte (71,4%), se inregistreaza cresteri de peste 100% aratand un interes crescut atat din partea institutiilor
de invatamant superior cat si din partea candidatilor care se gandesc la o cariera didactica.

in cazul domeniilor de studii prezentate la tabelele 16 si 17 se inregistreazd scideri doar in domeniul de
studiu Ingineria produselor alimentare (-5,1%), in cazul programelor de nivel |, respectiv in domeniile de
studiu Limba si literatura (-22,5%) si Teatru si artele spectacolului (-32,1%), in cazul programelor de nivel Il.

4.5. Pierderile inregistrate intre cohortele de studenti si masteranzi inscrisi la programele
de formare, in perioada 2017/2018 - 2021/2022

Tn cadrul acestui capitol?! ne-am propus s& analizdm succesul studentilor si masteranzilor care au urmat un
program de formare psihopedagogicd de nivel | si Il. in definirea succesului am luat in calcul numé&rul de
studenti ai generatiei analizate care s-a regasit in urmatorul an universitar, respectiv si-a finalizat cu succes
studiile, fiind raportati drept absolventi de institutiile de invitdmant superior. Tn analiza acestor date, trebuie
sa avem 1n vedere ca nu reiese daca studentul a abandonat doar programele de formare psihopedagogica
sau inclusiv studiile universitare la nivel de licentda/master. Abandonarea studiilor universitare conduce in

217 cadrul acestui capitol nu au fost luati in considerare absolventii programelor de formare psihopedagogicé de nivel I, respectiv
de nivel Il, in cazul carora forma de finantare nu era specificata.
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mod automat si la abandonarea studiilor desfasurate in vederea certificarii pentru cariera didactica. Au fost
analizate generatiile de studenti ale caror evolutii pot fi urmarite din primul an de studiu, pana la finalizarea
studiilor.

Observam in cazul generatiilor de studenti masteranzi admisi in anii universitari 2017/2018 si 2018/2019, ca
in anul Il de studiu, pe locuri finantate de la bugetul de stat, sunt raportati cu 1,4%, respectiv 0,9% peste cei
inscrisi in primul an de studiu. Posibile explicatii pot fi realocarea de locuri bugetate de la anul | la anul Il de
masterat Tn cadrul aceleiasi universitati, ceea ce conduce la obtinerea unui loc bugetat si pentru modulul
psihopedagogic, eventuale raportadri gresite ale institutiilor de Tnvatamant superior (incadrarea deficitara) ori
refnscrierea unor studenti in anul Il de studiu, care sa permita finalizarea programului de formare de nivel Il
si ulterior obtinerea certificatului de absolvire.

Astfel, in ceea priveste generatia de studenti admisi in primul an de studiu in anul universitar 2017/2018,
observam ca 16% din studenti isi abandoneaza studiile inca in primul an de studiu, regdsindu-se in anul doi
doar 86% din ei, iar in anul trei 71% (Tabelul 18). Tn continuare, observdm c& ajung sa isi finalizeze studiile
doar 43,5% dintre studentii care au fost admisi in anul | de studiu. Tn cazul studentilor admisi pe locuri
finantate din resurse proprii ajung pana in anul trei de studiu doar 42,8%, reusind sa isi finalizeze studiile
doar 20,3% dintre ei.

Tabelul 18. Evolutia generatiei de studenti admisi la programul de formare psihopedagogicd de nivel | in anul universitar 2017/2018.

An|l - Anll - An Il - Absolventi raportat % absolventi raportat
2017/2018 2018/2019 2019/2020 la anul | la anul lll

total 22.143 18.594 15.729 9.631

84% 71% 43,5% 61,2%

buget 18.287 16.413 14.078 8.850

89,8% 77% 48,4% 62,9%

taxa 3.856 2.181 1.651 781

56,6% 42,8% 20,3% 47,3%

Sursa: ANS, prelucrare autori

in cazul studentilor admisi la programele de formare psihopedagogicd in anul universitar 2018/2019,
proportiile totale ale celor care ajung in anul doi, respectiv in anul trei de studiu sunt aproximativ egale, insa
proportia celor care reusesc sa isi finalizeze cu succes studiile este mai ridicata fata de prima generatie de
studenti analizata (Tabelul 19). Raportat la numarul studentilor inscrisi in primul an de studiu, si-au finalizat
studiile 51% dintre cei inscrisi, ceea ce reprezinta o crestere cu 7,6% fata de generatia anterioara. Daca ne
raportam la studentii ajunsi in anul trei de studiu, reusesc sa si obtina certificatul de absolvire 61,2% dintre
studentii inmatriculatiin anul lll, in crestere cu 10,4% fata de generatia de studenti admisad in anul 2017/2018.
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Tabelul 19. Evolutia generatiei de studenti admisi la programul de formare psihopedagogicd de nivel | in anul universitar 2018/2019.

Anl - Anll - An Il - Absolventi raportat Absolventi raportat
2018/2019 2019/2020 2020/2021 laanul | la anul lll

total 20.917 17.223 14.901 10.677
82,3% 71,2% 51% 71,7%

buget 17.422 15.147 13.064 9.740
86,9% 75% 55,9% 74,6%

taxa 3.495 2.076 1.837 937
59,4% 52,6% 26,8% 51,0%

Sursa: ANS, prelucrare autori

in ceea ce priveste generatia de studenti masteranzi care au fost admisi in anul universitar 2017/2018 la
programele de formare psihopedagogica de nivel ll, reusesc sa finalizeze studiile putin peste doua treimi
dintre cei admisi, respectiv 66,9% (Tabelul 20). Daca comparam numarul absolventilor programelor de
formare de nivel | si ll, raportat la numarul celor ajunsi in ultimul an de studiu (anul lll, respectiv anul 1l),
observam ca proportia absolventilor de nivel Il este mai ridicata cu doar 8,1%.

Analizand in functie de forma de finantare a studiilor, proportia absolventilor de master care isi sustin studiile
din resurse financiare proprii este mai mare cu 21,1%22 decat a celor care studiaza pe locuri bugetate. in
acelasi timp, desi numarul absolventilor care isi platesc taxele este mai mare, si numarul celor care
abandoneaza aceste studii este mai mare.

Tabelul 20. Evolutia generatiei de studenti admisi la programul de formare psihopedagogicd de nivel Il in anul universitar 2017/2018.

Anl - Anll - 2018/2019 Absolventi raportatla  Absolventi raportat

2017/2018 anul | laanul ll
total 3.186 3.075 2.133
96,5% 66,9% 69,4%
buget 2.677 2.715 1.826
101,4% 68,2% 67,3%
taxa 509 360 318
70,7% 62,5% 88,3%

Sursa: ANS, prelucrare autori

n cazul generatiei de studenti de master admisi in anul | de studiu in anul universitar 2018/2019, observim
ca si in acest caz proportia absolventilor este in crestere, similar absolventilor de la programele de formare
de nivel | (Tabelul 21). Cresterea numarului de absolventi se va mentine n intreaga perioada analizata. Fata
de generatia anterioara, proportia absolventilor cu taxa este in scadere cu aproximativ 10%.

22 Raportat la numarul studentilor care ajung in ultimul an de studiu.
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Tabelul 21. Evolutia generatiei de studenti admisi la programul de formare psihopedagogicd de nivel Il in anul universitar 2018/2019

Anl - An Il - 2019/2020 Absolventi raportat la Absolventi raportat

2018/2019 anul | la anul Il
total 3.879 3.703 2.631
95,5% 67,8% 71,1%
buget 3.252 3.281 2.298
100,9% 70,7% 70%
taxa 627 422 333
67,3% 53,1% 78,9%

Sursa: ANS, prelucrare autori

Dintre studentii admisi in anul universitar 2019/2020 la programele de formare psihopedagogica de nivel I,
80,3% si-au finalizat cu succes studiile (Tabelul 22), in creste cu 13,3% fata de generatia admisa la inceputului
anului universitar 2017/2018. Remarcam faptul ca proportia absolventilor care si-au sustinut studiile
universitare din resurse proprii este mai mare decat al celor care au fost sustinut de la bugetul de stat,
raportat la cei care ajung in ultimul an de studii masterale. 89,6% dintre studentii platitori de taxa care ajung
in ultimul an de studiu sustin cu succes examenul de finalizare. Tn acelasi timp, 84,4% dintre studentii care
studiaza pe un loc bugetat absolva programele de formare psihopedagogica de nivel Il.

Tabelul 22. Evolutia generatiei de studenti admisi la programul de formare psihopedagogicd de nivel Il in anul universitar 2019/2020.

Anl - An |l - 2020/2021 Absolventi raportatla  Absolventi raportat
2019/2020 anul | laanul ll

total 4.234 3.999 3.398
94,4% 80,3% 85%

buget 3.607 3.546 2.992
98,3% 82,9% 84,4%

taxa 627 453 406
72,2% 64,8% 89,6%

Sursa: ANS, prelucrare autori
4.6. Concluzii

Tn urma analizei desfasurate cu privire la studentii si absolventii programelor de formare psihopedagogica de
nivel I si ll, concluzionam urmatoarele:

l. Programele de formare de nivel | si ll:

e 1n perioada 2017/2018 — 2021/2022, numarul studentilor inscrisi la programele de
formare psihopedagogica de nivel | se mentine la valori aproximativ egale. Totusi putem
remarca ca in ultimul an, comparativ cu primul an universitar luat in considerare, numarul
studentilor Tnscrisi este mai redus cu 1% (- 589 de studenti). In comparatie, numarul
studentilor care urmeaza un program de formare psihopedagogica de nivel Il se afla pe un
trend ascendent in toata perioada analizata, realizand o crestere cu 73,8%;

e 1n medie 21,9% dintre studentii inscrisi la un program de studii universitare de licent3
urmeaza simultan si un program de formare psihopedagogicd. n cazul studentilor de nivel
masteral, aproximativ 9% dintre acestia urmeaza programele de formare psihopedagogica
de nivel II;
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e Numarul studentilor aflati Tn primul an de studiu la programele de formare
psihopedagogica de nivel | inregistreaza fluctuatii anuale, dar in intreaga perioada
analizata numarul acestora scade cu 2,1,% (- 461 de studenti);

e in medie, 23% dintre studentii inscrisi in primul an de studiu aleg s& urmeze si un program
de formare psihopedagogica de nivel |. Proportia acestora se afla pe un trend descendent
pana in anul universitar 2021/2022;

e Proportia studentilor care concomitent se Tnscriu si la programe de formare de nivel ll, s
in Intreaga perioada analizata a crescut cu 64%;

e 1n medie, 85,1% dintre studentii isi desfasoara studiile de formare pe locuri finantate de
la bugetul de stat. Numarul acestora se afla pe un trend ascendent, majorandu-se cu 3,2%
n perioada analizatd. Tn acelasi timp, 83% dintre studentii masteranzi desfisoard studii de
formare pe locuri bugetate;

e Peste doua treimi dintre studenti urmeaza un program de formare psihopedagogica de
nivel | in cadrul primelor zece institutii de Tnvitdmant superior. in cazul programelor de
nivel ll, centralizarea este chiar mai accentuatd, 7 din 10 studenti isi desfasurau studiile in
cadrul primelor zece universitati;

e In perioada analizat3, toate institutii de Tnvitdmant superior inregistreaza cresteri cu
privire la numarul studentilor care se inscriu la programele de formare de nivel II;

e Aproximativ un sfert dintre studentii inscrisi la programele de formare psihopedagogica
urmeaza un program de studii universitare de licenta din cadrul domeniului fundamental
Stiinte umaniste si arte. In perioada analizatd, numérul acestora se mentine la valori
aproximativ egale, dar, in acelasi timp, numarul studentilor din cadrul domeniului
fundamental Stiinte ingineresti scade cu aproximativ 25%. Concomitent, in cazul
studentilor care urmeaza programe de formare de nivel I, aproximativ 40% dintre ei erau
inscrisi la domeniul fundamental Stiinte umaniste si arte. Toate domeniile fundamentale
inregistreaza cresteri procentuale si numerice importante;

e Avand in vedere proportia ridicata a studentilor care urmeaza un program din cadrul
domeniului fundamental Stiinte umaniste si arte, mai mult de 1 din 10 studenti urmeaza
un program din cadrul domeniului de studiu Limba si literatura (12,5%);

e in anul universitar 2017/2018 aproximativ un sfert dintre studentii masteranzi urma un
program din cadrul domeniului de studiu Limba si literaturd, insa pana la finalul perioadei
analizate, numarul acestora scade cu 65%, iar in ultimul an universitar analizat cei mai
multi studenti urmeaza un program din cadrul domeniului de studiu Educatie fizica si
sport;

Il. Absolventii programelor de formare psihopedagogica de nivel I si ll:

e 1n medie, 7,2% dintre studentii care si-au finalizat studiile universitare in perioada
analizat3 au absolvit si un program de formare psihopedagogica de nivel I. in acelasi timp,
proportia medie a masteranzilor este de 3,8%;

e 1n ambele cazuri, studenti in programe de formare psihopedagogicd nivel | si nivel I,
proportia celor care isi finalizeaza studiile se afla pe un trend ascendent, in crestere cu
21,9%, respectiv 69,9%;

e 1n cazul studentilor care finalizeazd cu succes atat programe de formare psihopedagogica
de nivel |, cat si de nivel Il, observam o polarizare a absolventilor acestor programe pe
institutii de Tnvatamant superior. Astfel, daca in anul 2017/2018 absolventii primelor trei
institutii reprezentau aproximativ 36%, pana la finalul perioadei analizate, proportia
acestora desi scade cu 6,9%, se mentine ridicatd. Tn mod similar, in cazul absolventilor
masteranzi observam o scadere cu 14,7%, concentrarea acestora in cele mai mari trei
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institutii de Tnvatamant superior analizate scazand de 44,8%, la 30,1% in decursul
perioadei studiate.

Domeniul fundamental de Stiinte umaniste si arte inregistreaza cei mai multi absolventi in
cazul ambelor niveluri, insa in cazul absolventilor de nivel Il ponderea acestora scade cu
8,2% din totalul absolventilor, in perioada analizat3;

Tn cazul tuturor domeniilor fundamentale observdm cresterea numarului de absolventi la
nivelul I si la nivelul Il;

Avand in vedere numarul studentilor si masteranzilor inscrisi la programe din cadrul
domeniului de studiu Limba si literatura, cei mai multi absolventi provin din cadrul acestui
domeniu. Insd, Tn cazul absolventilor de nivel Il proportia acestora se afla in scidere, in
ultimul an universitar analizat;

M. Pierderile inregistrare:

43,5% dintre studentii care in anul universitar 2017/2018 au fost inmatriculati la
programele de formare psihopedagogici de nivel | au absolvit aceste programe. Tn cazul
generatiei care fisi Tncepe studiile in anul universitar 2018/2019 proportia celor care
reusesc sa isi finalizeze studiile este in crestere cu 7,6% fata de generatia anterioara (51%);
Proportia absolventilor care si-au desfasurat studiile pe locuri finantate de la bugetul de
stat este mai ridicata decat a celor care si-au sustinut studiile din resurse proprii;

Tn anul universitar 2017/2018, aproximativ 77% dintre studentii inscrisi in anul | pe locuri
finantate de la bugetul de stat ajung in anul Il de studiu, reusind sa finalizeze cu succes,
prin obtinerea certificatului de absolvire, 48,4%. In cazul generatiei urméitoare scade
numarul studentilor care ajunge in anul lll de studiu (-2%), insa creste numarul studentilor
care finalizeaza programul de formare (+7,5%);

n anul universitar 2017/2018, doar 56,6% din studenti care au ocupat un loc cu taxa au
ajuns in anul Il de studiu, respectiv 42,8% in ultimul an, finalizand cu succes 20,3% dintre
cei admisi, astfel putem concluziona ca 79,7% dintre cei inscrisi in primul an nu obtin
certificatul de absolvire;

66,9% dintre studentii masteranziinscrisi in anul | de studiu isi finalizeaza cu succes studiile
de formare psihopedagogica de nivel I, in cazul generatiei de studenti admisi in anul
universitar 2017/2018. Ulterior, proportia absolventilor se imbunatateste, creste in anul
urmator cu 0,9%, respectiv cu 13,3% in ultimul an universitar analizat;

n cazul studentilor admisi pe locuri cu taxd observdm cd proportia absolventilor, raportat
la cei care ajung in anul Il de studiu, se situeaza in jurul valorii de 90%, cu exceptia
generatiei admise in anul universitar 2018/2019;

in perioada celor trei generatii de studenti de nivel masteral analizati?3, observdm cresterea cu 14,7% a
proportiei celor care finalizeaza cu succes programele de formare de nivel Il in cazul celor cu finantare de la
bugetul de stat si 2,3% 1n cazul celor care isi sustin studiile din resurse proprii.

23 Masteranzii admisi in anul 2017, 2018 si 2019.
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5. Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de
masterat didactic

5.1. Metodologie

Analiza cantitativa din prezentul capitol este realizata pornind de la populatia de studenti inscrisi in cadrul
programelor de masterat didactic, provenind din Registrul Matricol Unic (RMU). Tn acest sens, pentru
generatiile vizate de studiu (2020/2021 si 2021/2022) au fost identificati 576 de studenti provenind de la
institutiile de invatamant superior care organizeaza programe de acest fel (Academia de Studii Economice
din Bucuresti, Universitatea ,, Alexandru loan Cuza” din lasi, Universitatea , Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca,
Universitatea , Ovidius” din Constanta, Universitatea de Vest din Timisoara, Universitatea din Bucuresti si
Universitatea din Craiova)?*.

Tabel 23. Numdrul de studenti inscrisi in programele de masterat didactic in anii universitari 2020/2021 si 2021/2022 .

2020-2021 2021-2022

Academia de Studii Economice din Bucuresti 53 18
Universitatea "Alexandru loan Cuza" din lasi 58 13
Universitatea "Babes-Bolyai" din Cluj-Napoca 59 33
Universitatea "Ovidius" din Constanta 50 42
Universitatea de Vest din Timisoara 48 0
Universitatea din Bucuresti 56 42
Universitatea din Craiova 50 54

Sursa: RMU

5.1. Limite ale studiului

5.1.1. Lipsa unor generatii multiple

Avand in vedere ca programele de masterat didactic au debutat in anul universitar 2020/2021, parcursul
educational poate fi urmarit pornind de la datele colectate pentru o singura generatie. Acest lucru este dat
de faptul ca mai multe variabile care descriu scolaritatea populatiei analizate nu au fost actualizate de catre
institutiile de Tnvatamant superior pana in momentul realizarii bazei de date care sta la baza prezentei
analize. Astfel, pentru o parte dintre absolventi nu au putut fi identificate informatii privind momentul si
forma de absolvire.

n ciuda celor mentionate anterior, concluziile identificate reprezintd un punct de pornire pentru viitoare
analize, fiind totodata relevante in contextul unicitatii specificului acestui program de studii, precum si a
modului in care a fost sprijinita implementarea acestuia.

5.1.2. Calitatea raportarii datelor in RMU

Momentul de timp si modul de raportare a datelor in RMU variaza de la o institutie la alta, in ciuda unor
termene cadru stabilite la nivel national. Prin urmare, apreciem ca in cazul unor institutii dintre cele analizate,
procesul de raportare a datelor privitoare la programele de masterat didactic s-a aflat intr-o etapa incipienta,
fapt care a generat unele intarzieri in raport cu momentul extragerii datelor. De asemenea, specific si altor
studii realizate pornind de la baze de date extrase din RMU, pot exista o serie de erori cu privire la acuratetea
Tnregistrarii variabilelor privind scolaritatea studentilor.

24 pana in momentul extragerii bazei de date analizate nu fuseserd actualizate datele privind Universitatea ,Politehnica” din
Bucuresti.
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5.1.3. Numarul redus de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Populatia de studenti Tnscrisi Tn cadrul programelor de studii universitare de masterat didactic este una
restransa, fiind vorba de un total de 576 de studenti. Tn acest sens, corelatiile si asocierile dintre variabile nu
pot fi decat limitate.. De asemenea, rezultatele concursului de admitere la programele de studii universitare
de masterat didactic reprezinta doar o oglinda de moment, in debutul procesului de extindere si generalizare
a acestui tip de program de studii, concluziile rezultatele in urma prezentei analize putand fi modificate in
timp, Tn contextul unei cresteri prognozate a populatiei generale de studenti inscrisa la un astfel de program.

5.2. Analiza descriptiva a populatiei de studenti

n vederea analizei profilului populatiei de studenti de masterat didactic, am selectat studentii care au fost
fnmatriculati Tn anul | in cele doua cohorte vizate de analiza noastra, conform tabelului 23. Pentru ilustrarea
celor mai relevante aspecte privind populatia de studenti vom realiza o analiza descriptiva pornind de la o
serie de elemente care vizeaza urmatoarele categorii de indicatori:

Tabel 24. Tabel cu categoriile de variabile utilizate, denumire si descriere succintd.

Categorie Denumire Descriere/Valori

1. Gen Masculin/Feminin
2. Regiune de Regiunea de dezvoltare a localitatii de domiciliu Tn
< dezvoltare — domiciliu | momentul inmatricularii.
3. % Varsta Varsta in momentul nmatricularii (01.10.2020 sau
o 01.10.2021, in functie de cohorta).
4 ;3 Mediu de rezidenta — | Mediul de rezidentda al localitatii de nastere
% nastere (rural/urban).
5. 3 Mediu de nastere— | Mediul de rezidenta al localitatii de domiciliu
® domiciliu (rural/urban).
6. Stare civila Starea civila Tn momentul inmatricularii: casatorit(a),
necasatorit(a), divortat(a), vaduv(a), nedeclarat.
7. 5 - o Numar ani —absolvire | Numarul de ani trecuti de la absolvirea examenului
o g( g . BAC de Bacalaureat
8. g P, % Medie BAC Media obtinutd la examenul de Bacalaureat.
9. 3 §> % 5 Filiera liceu Filiera liceului absolvit: Tehnologica, Teoretica,
g > Vocationala.
10. - Profil liceu Profilul liceului absolvit
11. Institutia de Denumire institutie de Tnvatamant superior.
fnvatamant superior
12. Forma de finantare — | Forma de finantare la inceputul anului universitar. in
inceput an analiza realizata am utilizat doua forme de finantare,
w Student international | respectiv fdrd taxd (computatda din optiunile
8_’ Finantare de la buget — FB si Finantare din alte surse
s legal constituite) si cu taxd (computata din Cu taxd si
g Finantare individuald CPL — cu taxd, in lei).Statut de
student international (da/nu).
13. Forma de finantare — | Forma de finantare la finalizarea anului universitar.
final an Forma de finantare la inceputul anului universitar.
Forma de finantare —
inceput an

38




Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

14. Tipul de masterat de | Specializare — masterat didactic. Forma de finantare
didactic. Forma de la finalizarea anului universitar.
finantare — final an
15. Tipul de masterat de | Specializare — masterat didactic.
didactic

5.2.1. Analiza in functie de variabile generale

5.2.1.1. Gen

Distributia Tn functie de gen a studentilor la masterat didactic este semnificativ disproportionata in favoarea
absolventilor de gen feminin (+42%). Astfel, caracteristicile acestui tip de populatie se inscrie elementelor
mai sus mentionate cu privire la profilul studentilor care urmeaza programe sau forme de studii specifice
unei viitoare cariere didactice, respectiv urmeaza studii de aprofundare in domeniu.

Tabel 25. Distributia in functie de gen a studentilor inscrisi in anul | de studiu in cadrul programelor de masterat didactic.

Gen Numar studenti Procent

F 409 71,0%
M 167 29,0%
Sursa: RMU, prelucrare autori.
5.2.1.2. Regiune de dezvoltare (domiciliu)

De asemenea, in ceea ce priveste distributia regionala a studentilor in functie de judet si regiunea de
provenienta in functie de localitatea de domiciliu in momentul inmatricularii, aceasta a variat de la Sud-Vest
Oltenia (22,4%), Sud-Est (20,2%) si Bucuresti-lifov (18,8%), la Centru (7,8%), Sud-Muntenia (5,8%) sau Vest
(4,6%).

Tabel 26. Distributia studentilor inscrisi in programe de masterat didactic in functie de regiunea de dezvoltare (domiciliu).

Regiunea Numar studenti Procent
Nord-Est 78 9,7%
Vest 37 4,6%
Nord-Vest 87 10,8%
Centru 63 7,8%
Sud-Est 163 20,2%
Sud-Muntenia 47 5,8%
Bucuresti-lifov 152 18,8%
Sud-Vest Oltenia 181 22,4%
Total 808 100,0%
Sursa: RMU, prelucrare autori.
5.2.1.3. Vérsta (in momentul admiterii)

Din punctul de vedere al varstei studentilor din cadrul programelor de masterat didactic, aceasta este
cuprinsa intre 20 si 64 de ani, varsta medie?® fiind de 34 ani, 2 luni si 5 zile (34,18 ani). Vorbind despre cel
de-al doilea ciclu de studii universitare, era de asteptat ca varsta medie sa fie una mai ridicata comparativ cu

25 pentru calcularea varstei studentilor ne-am raportat la momentul inmatriculdrii, 01.10.2020 sau 01.10.2021, in functie de
cohorta.
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media varstei la ciclul de licenta, Tnsa faptul ca programele de masterat didactic au o mediana a varstei de
35 ani indica un profil al unui student matur, cu experienta si care probabil a profesat in cariera didactica.

Din punct de vedere al distributiei studentilor de masterat didactic in functie de gen si varsta, apreciem faptul
ca varsta medie a studentilor de gen masculin este de 36 ani, in timp ce varsta medie a studentilor de gen
feminin in momentul admiterii este de 33 ani, 5 luni si 2 zile (33,43 ani). Remarcam aceste rezultate si in
contextul in care cohorta de studenti de la programele de masterat didactic este disproportionata in favoarea
studentelor de gen feminin.

Tabel 27. Diagrama boxplot reprezentand distributia varstei studentilor inscrisi in anul I, masterat didactic.
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Sursa: RMU, prelucrare autori.

Mai ilustrativ, pentru a arata diferentele de varsta in functie de gen este raportarea la mediana, unde am
inregistrat valoare de 37 ani pentru genul masculin, respectiv 33 ani pentru gen feminin. Cei patru ani
diferenta arata ca potentialii candidati pentru masteratul didactic din randul persoanelor de gen masculin au
mai degraba un profil matur, o experienta profesionala mai mare.

Tabel 28. Diagramd boxplot reprezentdnd distributia vdrstei studentilor inscrisi in anul I, masterat didactic, in functie de gen.
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Sursa: RMU, prelucrare autori.
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Analiza varstei medii In momentul admiterii raportata la regiunea de dezvoltare in care a fost situat domiciliul
in momentul admiterii a indicat o serie de diferente semnificative de la o regiune la alta. Prin urmare, datele
ofera o serie de indicii privitoare la structura pe varsta a corpului de cadre didactice sau potentialii candidati
din respectiva regiune. Astfel, mediana varstei variaza de la 39 ani (Nord-Est, Sud-Vest Oltenia), la 23 ani
(Sud-Muntenia), 22 ani (Centru) sau 21 ani (Vest). in regiuni de dezvoltare precum Sud-Est (37 ani),
Bucuresti-lifov (37 ani) sau Nord-Vest (35,5 ani) se inregistreaza, de asemenea, valori care indica un profil al
unor studenti maturi.

Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Tabel 29. Diagramd boxplot reprezentdnd distributia vdrstei studentilor inscrisi in anul I, masterat didactic, in functie de regiunea de dezvoltare
(domiciliu).

70

60

800
* 790
793
50 736
o
686
673
es1g Ocar
604
590
A0 " o
87
30 *
449
=

20

*
[o]

Varsta in momentul admiterii

Nord-Est Vest Nord-Vest  Centru Sud-Est Sud- Bucuresti-  Sud-Vest
Muntenia Iifov Oltenia

Regiune de dezvoltare (domiciliu)

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Varsta medie a studentilor in primul an de masterat didactic variaza de la 37 ani, 8 luni si 8 zile - 37,69 ani
(Sud-Vest Oltenia), la 24 ani, 1 luna si 20 zile — 24,14 ani (Vest). Remarcam o diferenta de 13 ani, 6 luni si 21
zile - 13,56 ani intre valorile extreme raportate in randul regiunilor de dezvoltare, ceea ce indica o diferenta
semnificativa intre politicile de recrutare institutionala céat si a politicilor de promovare, respectiv bazinul de
potentiali candidati din respectivele regiuni.

Tabel 30. Vérsta medie a studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, pe regiuni de dezvoltare

Regiunea de dezvoltare Varsta medie Abaterea standard

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Spre exemplu, in regiuni precum Vest, Centru sau Sud-Muntenia, programele de studii universitare de
masterat didactic par sa fi fost promovate cu precadere in randul studentilor in ani terminali din cadrul
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programelor universitare de licenta sau, dupa caz, chiar in cel al proaspetilor absolventi al acestui ciclu.
Putem aprecia ca in aceste cazuri a fost incurajata cu precadere o viitoare cariera didactica in randul acestor
tineri. Pe de alta parte, in regiuni precum Sud-Vest Oltenia, Nord-Est sau Sud-Est, accentul pe promovarea
acestor programe de studii universitare cade mai degraba asupra unui profil de student matur.

Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Semnalam caracterul inedit al acestui program de studii universitare de masterat, ca rezultat al unei politici
publice ce s-a dorit a fi aplicatda in mod unitar la nivel national. Acesta a reusit Tnsa sa atraga candidati cu
experiente profesionale si varste semnificativ diferite de la o regiune la alta. Prin urmare, o analiza ulterioara
ar trebui sa includa si referiri cu privire la modul in care institutiile de invatamant superior si-au propus si au
reusit sa promoveze acest program de studii universitare de masterat.

Tabel 31. Diagramd boxplot reprezentdnd distributia vdrstei studentilor inscrisi in anul I, masterat didactic, in functie de institutia de invatdmant
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Sursa: RMU, prelucrare autori.

Raportandu-ne la mediana varstei studentilor din primul an de studii in cadrul programului de masterat
didacticin functie de institutia de invatamant superior in care sunt inmatriculati, observam din nou, diferente
apreciabile intre extreme. Astfel, identificam un profil al studentilor maturi cu precadere la institutii precum
Academia de Studii Economice din Bucuresti (42 ani), Universitatea din Craiova (40,5 ani), Universitatea
»Alexandru loan Cuza” din lasi (40 ani) sau Universitatea ,,Ovidius” din Constanta (37 ani). Pe de cealalta
parte, putem identifica un profil al proaspetilor absolventi de studii universitare de licenta la institutii precum
Universitatea ,,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca (23 ani), Universitatea din Bucuresti (22 ani) si Universitatea
de Vest din Timisoara (21 ani).

Valorile maximale inregistrate din punct de vedere al varstei studentilor din primul an au fost urmatoarele:
64 ani (Universitatea , Ovidius” din Constanta), 62 ani (Universitatea , Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca, 59 ani
(Universitatea din Craiova), 57 ani (Academia de Studii Economice din Bucuresti, Universitatea , Alexandru
loan Cuza” din lasi) sau 55 ani (Universitatea din Bucuresti si Universitatea de Vest din Timisoara). Pe de
cealalta parte, cei mai tineri studenti au fost in varsta de 21 ani (Universitatea din Craiova, Universitatea
»Alexandru loan Cuza” din lasi), respectiv 20 ani (Universitatea din Bucuresti, Academia de Studii Economice
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din Bucuresti, Universitatea "Babes-Bolyai" din Cluj-Napoca, Universitatea "Ovidius" din Constanta,
Universitatea de Vest din Timisoara).
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Tabel 32. Varsta medie a studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, pe institutii de invdtdmadnt superior.

Institutia de invatamant superior Varsta medie Abaterea standard \
Universitatea din Craiova 39,97 9,39
Academia de Studii Economice din Bucuresti 39,89 8,69
Universitatea "Alexandru loan Cuza" din lasi 37,80 9,84
Universitatea "Ovidius" din Constanta 36,52 11,09
Universitatea "Babes-Bolyai" din Cluj-Napoca 31,21 12,64
Universitatea din Bucuresti 27,03 9,21
Universitatea de Vest din Timisoara 23,60 6,93

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Similar ca si in cazul medianei varstei, exista diferente semnificative si raportat la varsta medie a studentilor
din primul an, diferenta intre valorile extreme din acest punct de vedere fiind de 16 ani, 4 luni si 14 zile (16,37
ani).

Din punctul de vedere al medianei varstei studentilor la programul de masterat didactic in functie de mediul
de rezidentad, inregistram valori semnificativ diferite intre medii, respectiv 36 ani pentru mediul urban si 23
ani pentru mediul rural. Intre cele doud variabile, calculand coeficientul de corelatie Pearson, a fost
identificata o legatura de intensitate scazutd, dar relevanta din punct de vedere statistic (p=.000), ceea ce ne
ajutd mai degraba sa intelegem mecanismele care au determinat candidatii sa opteze pentru acest program
de studii universitare de master.

Figurd 16. Diagramd boxplot reprezentdnd distributia vdrstei studentilor inscrisi in anul |, masterat didactic, in functie mediul de rezidentd al
domiciliului.
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Sursa: RMU, prelucrare autori.
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Astfel, la o varsta medie de 33,59 ani, candidatii la programul de masterat didactic provenind din mediul
urban au un profil mai degraba experimentat din punct de vedere profesional, acestia urmarind acumularea
de experiente profesionale suplimentare, care, ar putea contribui la imbunatatirea experientei educationale
pe care o faciliteaza. De asemenea, absolvirea unui program de studii de acest tip ar putea contribui totodata
si la progresul in cariera didactica.
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Pe de cealalta parte, studentii din mediul rural sunt mai degraba la inceputul carierei si pot avea dificultati
de ordin financiar, fapt pentru care bursa de studiu ar fi putut constitui un factor suplimentar motivant
(varsta medie 28,75 ani). In acelasi timp este vorba si de nevoia naturald de a aprofunda studiile, in special
in contextul in care urmaresc o cariera in domeniul educational.

5.2.1.4. Mediul de rezidentd

n ceea ce priveste mediul de rezidenta in momentul nasterii al studentilor din anul |, inscrisi la un program
de masterat didactic, 92,5% dintre acestia provin din mediul urban, in timp ce doar o mica parte dintre acestia
s-au nascut in mediul rural — 7,5% (n=572). De mai mare relevanta pentru studiul de fata este mediul de
rezidenta al domiciliului in momentul inscrierii in cadrul studiilor universitare de masterat didactic. Astfel,
procentul studentilor care au avut domiciliul in mediul urban ramane unul semnificativ (78,1%), fiind in
scadere prin comparatie la mediul de rezidenta in momentul nasterii, in timp ce mai putin de un sfert dintre
acestia provin din mediul rural.

Tabel 33. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, mediul de rezidentd — loc nastere si domiciliu.

Mediul de rezidenta Locul nasterii Locul nasterii (%) Domiciliu Domiciliu (%)
Rural 43 7,5% 126 21,9%
Urban 529 92,5% 450 78,1%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Din punctul de vedere al distributiei procentuale a studentilor din anul I, cea mai mare pondere a studentilor
din mediul rural este fnregistrata in cazul Universitatii ,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca (32,6%) si
Universitatea ,Alexandru loan Cuza” din lasi (31,0%), unde peste o treime dintre studentii inmatriculati la
programele de studii universitare de masterat didactic provin din acest mediu. Prin comparatie, cel mai mare
procent de studenti provenind din mediul urban este inregistrat la Academia de Studii Economice din
Bucuresti (93,0%), urmata de Universitatea din Bucuresti (81,6%), Universitatea din Craiova (80,8%) sau
Universitatea de Vest din Timisoara (79,2%).
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Figurd 17. Distributia numericd si procentuald a studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de mediul de rezidentd (domiciliu)
si institutia de Tnvatdmant superior.
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Sursa: RMU, prelucrare autori.
5.2.1.5. Stare civild

Din punct de vedere al starii civile, cea mai mare parte a populatiei analizate pentru care exista date (n=455)
are statutul de necdsdtorit (66,2%), in timp ce aproape o treime dintre studentii din anul | (27,5%) erau
casatoriti. Mai putin de 2,5% dintre studenti sunt divortati sau vaduvi. Varsta medie a studentilor casatoriti
a fost de 41,45 ani, in timp ce a celor necasatoriti s-a situat n jurul valorii de 30 ani (30,5).

Tabel 34. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de starea civild.

Nr.crt. Stareacivila Numar studenti % din total

1. Casatorit(a) 125 27,5%
2. Necasatorit(a) 301 66,2%
3. Divortat(a) 9 2,0%
4, Vaduv(a) 2 0,4%
5. Nedeclarat 18 4,0%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

5.2.2. Analiza in functie de parcursul educational preuniversitar

5.2.2.1.  Filiera absolvitd

Din punctul de vedere al filierei absolvite, pentru studentii Tn cazul carora au fost identificate date in acest
sens (n=284), cea mai mare parte a provenit din cadrul filierei teoretice (81,7%), urmata de cea tehnologica
(4,9%) si cea vocationala (8,5%). Varsta medie a studentilor difera in functie de filiera, variind de la 23,26 ani
(teoretica), la 25,46 ani (vocationald) si ajungand chiar pana la 28,11 ani in cazul filierei tehnologice.
Jumatate din studentii proveniti din cadrul filierei teoretice nu au mai mult de 22 de ani.

Figurd 18. Diagramd boxplot reprezentdnd distributia vdrstei studentilor inscrisi in anul I, masterat didactic, in functie de filiera liceald absolvita.
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Tn ceea ce priveste numarul de ani trecuti de la absolvirea examenului de Bacalaureat, cea mai micd medie
s-a inregistrat in cazul absolventilor provenind din filiera teoretica (5,27 ani), urmata de cea vocationala
(7,63 ani) si cea tehnologica (9,54 ani).

Figurd 19. Diagramd boxplot reprezentdnd numdrul de ani trecuti de la absolvirea examenului de Bacalaureat a studentilor inscrisi in anul I,
masterat didactic, in functie de filiera liceald absolvita.
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Sursa: RMU, prelucrare autori.

Raportat la media obtinuta la examenul de Bacalaureat in functie de filierd, cea mai mare medie s-a
inregistrat Tn cazul studentilor care provin din cadrul filierei teoretice (8,65), urmata de cea vocationala
(8,09) si de cea tehnologica (7,83). Jumatate dintre studentii care provin din cadrul filierei teoretice au
obtinut minimum 8,75. Mediana rezultatelor la examenul de Bacalaureat a depasit media 8 si in cazul
filierelor vocationale (8,14) si tehnologica (8,1).

Figurd 20. Diagramd boxplot reprezentdnd media examenului de Bacalaureat a studentilor inscrisi in anul I, masterat didactic, in functie de
filiera liceald absolvitad.
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Sursa: RMU, prelucrare autori.
5.2.2.1.  Examenul de Bacalaureat

Examenul de Bacalaureat reprezinta unul dintre cei mai buniindicatori privind prognoza succesului academic
in invatamantul superior. Astfel, cu cat este mai mare media obtinuta la examenul de Bacalaureat, cu atat
sunt mai mici sansele de a abandona studiile universitare. Diferentele procentuale sunt semnificative, in
contextul in care doar 27,6% dintre absolventii de Bacalaureat cu media peste 9 abandoneaza, in timp ce
60,7% dintre absolventii de Bacalaureat cu media sub 7 nu finalizeaza studiile universitare incepute (Haj si
Cotet 2022).

Pornind de la aceste constatari, pe parcursul acestui capitol am luat in considerare de mai multe ori o corelare
a diferitelor variabile de interes cu media obtinutad la examenul de Bacalaureat. Suplimentar, am studiat si
alte elemente de context privind parcursul educational preuniversitar precum profilul sau filiera din perioada
studiilor liceale.

5.2.3. Analiza in functie de tipul de masterat didactic urmat

5.2.3.1.  Forma de finantare

n functie de forma de finantare la inceputul primului an de studiu, distributia studentilor din primul an de
studii a fost similara prin raportarea la taxa de scolarizare. Astfel, in anul universitar 2020/2021, 92,5% dintre
studentii din primul an de studiu au fost Tnmatriculati intr-un program de studii universitare de masterat
didactic fara a plati taxa, spre deosebire de doar 7,5% care au urmat un program in care au platit studiile
urmate.

Tabel 35. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de forma de finantare.

Forma de finantare 2020/2021 % 2021/2022 %
Fara taxa 346  92,5% 190 94,1%
Cu taxa 28 | 7,5% 12 | 5.9%
Total 374 202

Sursa: RMU, prelucrare autori.
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Un procent similar s-a inregistrat si in cazul studentilor care au fost inmatriculati in anul | in 2021/2022. Mai
mult, procentul de studenti care au urmat un program de studii universitare de masterat fara taxa a crescut
cu 1,6%, ajungand la 94,1%, in timp ce procentul de studenti Tnmatriculati la o forma de finantare cu taxa a
scazut la 5,9%.

Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Tabel 36. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de forma de finantare si gen.

Anul universitar Forma de finantare Feminin Feminin (%) Masculin Masculin (%)

2020/2021 Fara taxa 241 92,0% 105 93,8%
Cu taxa 21 8,0% 7 6,3%
2021/2022 Fara taxa 137 93,2% 53 96,4%
Cu taxa 10 6,8% 2 3,6%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Din punct de vedere al distributiei studentilor din anul | in functie de forma de finantare si gen, procentul de
studenti inscrisi la forma de finantare fdrd taxd este relativ similar pentru ambele generatii. Astfel, daca in
2020/2021, peste 9 din 10 studente nu au platit taxa de scolarizare (92,0%), procentul este similar si in cazul
studentilor de gen masculin (93,8%). Si in anul universitar 2021/2022, situatia s-a mentinut intr-un registru
similar, procentul de studenti inscrisi la un program de studii universitare de masterat didactic care nu au
platit o taxa de scolarizare fiind intr-o usoare crestere, de 1,2% in cazul studentelor, respectiv 2,6% in cazul
studentilor de gen masculin.

Tn anul universitar 2020/2021, toti studentii la programele de studii de masterat didactic care s-au nscris in
anul | din regiunile Vest, Sud-Est si Sud-Vest Oltenia nu au platit taxa de scolarizare. Cel mai mic procent de
studenti care au beneficiat de finantare din bugetul de stat s-au inregistrat in regiunile Nord-Est (80,0%) si
Centru (74,1%).

Tabel 37. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de forma de finantare si regiune de dezvoltare.

2020/2021 2021/2022 ‘
Fara taxa @ Fara taxa Cu taxa Cu taxa Fara taxa Fara taxa Cu taxa Cu taxa
(%) (%) (%) (%)

Sud-Vest 67 100,00% 0 0,00% 53 93,00% 4 7,00%
Oltenia

Sud-Est 64 100,00% 0 0,00% 47 97,90% 1 2,10%

Bucuresti- 60 90,90% 6 9,10% 25 86,20% 4 13,80%
lifov

Nord-Est 48 80,00% 12 20,00% 15 100,00% 0 0,00%

Vest 35 100,00% 0 0,00% 2 100,00% 0 0,00%

Nord-Vest 34 94,40% 2 5,60% 18 90,00% 2 10,00%

Centru 20 74,10% 7 25,90% 14 93,30% 1 6,70%

Sud- 18 94,70% 1 5,30% 16 100,00% 0 0,00%
Muntenia

Total 346 92,51% 28 7,49% 190 94,06% 12 5,94%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

48




N

Similar, in anul universitar 2021/2022, toti studentii Tnscrisi la programele de masterat didactic care au
provenit din regiunile Vest si Nord-Est si Sud-Muntenia au beneficiat de sprijin financiar de la bugetul de
stat. Cea mai mica rata a studentilor care nu au platit taxa de scolarizare a fost in regiuni precum Nord-Vest
(90%) si Bucuresti-lifov (86,2%).

Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Varsta medie a studentilor inscrisi in anul |, indiferent de cohorta, care au studiat la forma de finantare fard
taxd a fost de 34,56 ani (34 ani, 6 luni si 21 zile), in timp ce Tn cazul studentilor cu taxd a fost de 29,08 ani (29
ani si 29 zile). Jumatate dintre studentii din primul an de studiu care au studiat fara taxa, indiferent de
cohortd, au avut peste 36 ani, in timp ce in cazul studentilor cu taxa, mediana varstei a fost de 26,5 ani.

Diferenta intre medianele varstelor celor doua categorii de studenti, prin raportarea la forma de finantare
(+35,8% in cazul celor care sunt ,fara taxa”), indica o mai mare disponibilitate de a plati taxa de scolarizare
pentru a urma un program de masterat didactic in randul tinerilor decat in randul potentialilor studenti
maturi. Totodata, acest lucru indica si faptul ca programele de studii universitare de masterat didactic sunt
atractive ca si ca o forma de pregatire profesionala continua in randul potentialilor masteranzi maturi, in
conditiile in care este finantat adecvat si promovat in randul acestora

Figurd 21. Diagramd boxplot reprezentdnd vdrsta medie a studentilor inscrisi in anul |, masterat didactic, indiferent de cohortd, in functie de
forma de finantare.
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Sursa: RMU, prelucrare autori.

Un aspect de luat in considerare este si acela privitor la distributia masteranzilor in functie de forma de
rezidenta a domiciliului in momentul inscrierii. Astfel, in cazul generatiei 2020/2021, proportia masteranzilor
proveniti din mediul rural care nu au platit taxa de scolarizare (83,5%) a fost mai mica cu 11,9% decéat cea a
celor din mediul urban fira taxa (95,4%). In ceea ce priveste generatia 2021/2022, proportia masteranzilor
sustinuti din bugetul de stat a fost similara in cazul celor cu domiciliu in mediul rural (94,3%) si urban (94,0%).

Tabel 38. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de forma de finantare si mediul de rezidentd a domiciliului

2020/2021 2021/2022
Farataxa Farataxa Cutaxa Cutaxa Farataxa Farataxa Cutaxa Cu taxa
(%) (%) (%) (%)
Rural 76 83,5% 15 16,5% 33 94,3% 2 5,7%
Urban 270 95,4% 13 4,6% 157 94,0% 10 6,0%
Total 346 92,5% 28 7,5% 190 94,1% 12 5,9%
Sursa: RMU, prelucrare autori.
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5.2.3.2.  Programul de masterat didactic

Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Tn ceea ce priveste tipul de program de masterat didactic, in cazul generatiei 2020/2021, cel mai mare numér
de studenti inscrisi in primul an de studiu a fost inregistrat in domeniul Economie — 53 (14,2% din total),
urmat de Biologie — 50 (13,4%) si Chimie — 45 (12,0%). Cel mai mic numar de masteranzi s-a inregistrat in
cadrul unor domenii precum Administrarea afacerilor — 13 (3,5%), Stiinte ingineresti aplicate — 9 (2,4%) sau
Fizica — 8 (2,1%).

Tabel 39. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de tipul de program de studii de masterat didactic, generatia

2020/2021.
Tip de program Numar studenti Procent
Master didactic in Economie 53 14,2%
Master didactic in Biologie 50 13,4%
Master didactic in Chimie 45 12,0%
Master didactic in Educatie fizica si sport 37 9,9%
Master didactic in Geografie 29 7,8%
Master didactic in Limba si literatura 23 6,1%
Master didactic in Psihologie 21 5,6%
Master didactic in Istorie 19 5,1%
Master didactic in Calculatoare si Tehnologia Informatiei 17 4,5%
Master didactic in Matematica 17 4,5%
Master didactic in Teologie (Teologie ortodoxa) 17 4,5%
Master didactic in Informatica 16 4,3%
Master didactic in Administrarea afacerilor 13 3,5%
Master didactic in Stiinte ingineresti aplicate 9 2,4%
Master didactic in Fizica 8 2,1%
Total 374 100%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Situatia se modifica in cazul generatiei 2021/2022, cel mai mare numar de studenti inregistrandu-se n cazul
unor programe precum cele din domeniile Biologie — 33 (16,3%), Limbd si literaturd — 24 (11,9%) sau Chimie
— 23 (11,4%). Un numar redus de studenti s-au inscris Tn cadrul unor programe precum cele din domeniile
Istorie — 8 (4,0%), Administrarea afacerilor — 7 (3,5%), Stiinte ingineresti aplicate — 7 (3,5%) sau Geografie —
6 (3,0%). Nu au fost Tnregistrati studenti in cadrul unor domenii precum Teologie (Teologie ortodoxd) sau
Fizicd, prin comparatie cu anul anterior.

Tabel 40. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de tipul de program de studii de masterat didactic, generatia

2021/2022.
Tip de program Numar studenti Procent
Master didactic in Biologie 33 16,3%
Master didactic in Limba si literatura 24 11,9%
Master didactic in Chimie 23 11,4%
Master didactic in Psihologie 20 9,9%
Master didactic in Economie 18 8,9%
Master didactic in Calculatoare si Tehnologia Informatiei 18 8,9%
Master didactic in Informatica 15 7,4%
Master didactic in Educatie fizica si sport 13 6,4%
Master didactic in Matematica 10 5,0%
Master didactic in Istorie 8 4,0%
Master didactic in Administrarea afacerilor 7 3,5%
Master didactic in Stiinte ingineresti aplicate 7 3,5%
Master didactic in Geografie 6 3,0%
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Master didactic in Teologie (Teologie ortodoxa) 0 0,0%
Master didactic in Fizica 0 0,0%
Total 202 100%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Cele mai mari medii la examenul de Bacalaureat s-au inregistrat, in cazul generatiei 2020/2021, la studentii
inmatriculati in cadrul unor programe precum Stiinte ingineresti aplicate (9,54), Informatica (8,97) sau Istorie
(8,91). Medii mai mici s-au inregistrat in cazul studentilor inmatriculati in programe de masterat didactic din
domeniul Geografie (8,00), Educatie fizicd si sport (7,63) sau Calculatoare si Tehnologia informatiei (7,50).

Tabel 41. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de institutia de invdtdmdant superior si cohortd.

Tip program masterat didactic Medie examen de Medie examen de
Bacalaureat - generatia Bacalaureat — generatia
2020/2021 2021/2022

Master didactic in Stiinte ingineresti aplicate 9,54 8,11
Master didactic in Informatica 8,97 8,97
Master didactic in Istorie 8,91 8,86
Master didactic in Limba si literatura 8,82 9,34
Master didactic in Economie 8,77 8,84
Master didactic in Psihologie 8,69 8,22
Master didactic in Chimie 8,67 8,51
Master didactic in Matematica 8,60 9,00
Master didactic in Teologie (Teologie ortodoxa) 8,59 -

Master didactic in Biologie 8,43 9,12
Master didactic in Administrarea afacerilor 8,03 8,72
Master didactic in Fizica 8,02 -

Master didactic in Geografie 8,00 8,41
Master didactic in Educatie fizica si sport 7,63 7,77
Master didactic in Calculatoare si Tehnologia Informatiei 7,50 7,58

Sursa: RMU, prelucrare autori.

in cazul generatiei 2021/2022, cele mai mari medii la examenul de Bacalaureat s-au inregistrat in cazul
studentilor inmatriculati la programe din domeniul Limbda si literaturd (9,34), Biologie (9,12) sau Matematicd
(9,00). Medii mai mici s-au inregistrat in cazul unor programe din domeniul Stiinte ingineresti aplicate (8,11),
Educatie fizicd si sport (7,77) si Calculatoare si Tehnologia informatiei (7,58).

Cele mai semnificative scaderi in ceea ce priveste media la examenul de Bacalaureat a studentilor
fnmatriculati intre cele doua cohorte au fost inregistrate in cazul programelor din domeniul Stiinte ingineresti
aplicate (-13,98%), Psihologie (-5,43%) si Chimie (-1,92%).

5.2.3.3. Institutia de invdtdmdnt superior

Institutiile de Tnvatamant superior care au avut cei mai multi studenti inscrisi in cadrul programelor de
masterat didactic din anul universitar 2020/2021 s-au inregistrat in cadrul Universitatii ,Babes-Bolyai” din
Cluj-Napoca (59), Universitatii ,Alexandru loan Cuza” din lasi (58) sau Universitatii din Bucuresti (56). Un
numar mai mic de studenti a fost inmatriculat in cadrul Universitatii ,Ovidius” din Constanta (50),
Universitatii din Craiova (50) sau Universitatii de Vest din Timisoara (48). Diferenta procentuala intre
numarul maxim si minim de studenti inscrisi la o institutie de Tnvatamant superior in anul universitar
2020/2021 a fost de 22,9%.
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Tabel 42. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, in functie de institutia de invatdmdant superior si cohortd.

2020/2021 % 2021/2022 %
Universitatea ,,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca 59 15,8% 33 16,3%
Universitatea ,, Alexandru loan Cuza” din lasi 58 15,5% 13 6,4%
Universitatea din Bucuresti 56 15,0% 42 20,8%
Academia de Studii Economice din Bucuresti 53 14,2% 18 8,9%
Universitatea ,, Ovidius” din Constanta 50 13,4% 42 20,8%
Universitatea din Craiova 50 13,4% 54 26,7%
Universitatea de Vest din Timisoara 48 12,8% 0 0,0%
Total 374 100% 202 100%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Situatia este relativ schimbata in cazul anului universitar 2021/2022, cand cel mai mare numar de studenti
inscrisi Tn primul an de studiu al unui program de studii universitare de masterat didactic a fost in cadrul
Universitatii din Craiova (54), urmata de Universitatea din Bucuresti (42) si Universitatea , Ovidius” din
Constanta (42). Cel mai mic numar de studenti inscrisi a fost inregistrat in cadrul Academiei de Studii
Economice din Bucuresti (18), Universitatii ,Alexandru loan Cuza” din lasi (13) si al Universitatii de Vest din
Timisoara (0)%°.

5.3. Parcursul academic si abandonul universitar

5.3.1. Rata de abandon

n vederea calculirii ratei de abandon universitar, am luat in considerare toti studentii care la sfarsitul anului
universitar au fost exmatriculati. in afard de statutul de promovat, a mai existat un singur student care si-a
intrerupt studiile, in cursul anului universitar 2020/2021. Vom incadra in definitia abandonului universitar
acei studenti care la finalul anului universitar au fost exmatriculati, exmatriculati cu drept de re-inscriere sau
care s-au retras de la studii.

Prin urmare, in primul an de desfasurare al programelor de masterat didactic (2020/2021), rata de abandon
universitar a fost de 8,1%, reprezentand un numar total de 24 studenti care s-au retras de la studii sau au
fost exmatriculati (n = 295 studenti). Dintre acestia, 7 au fost exmatriculati, 4 au fost exmatriculati cu drept
de inscriere si 13 s-au retras de la studii.

Avand n vedere ca in randul studentilor din anul I, inmatriculati in 2021/2022, am finregistrat pana la
momentul prelucrarii datelor din RMU doar 4 cazuri de abandon universitar, vom continua analiza privind
abandonul universitar in cadrul programelor de masterat didactic pornind doar de la datele pentru generatia
2020/2021.

5.3.2. Caracteristici generale

Pentru generatia 2020/2021, numarul de studente care a abandonat (14) a fost mai mare decat al celor de
gen masculin (10). Avand in vedere populatia analizata, insa, rata de abandon universitar inregistrata in
randul studentilor de gen masculin (8,92%) a fost mai mare decat in randul celor de gen feminin (5,34%) cu
3,57%.

26 Reiteram faptul cd una dintre limitarile la care este supus prezentul studiu se referd la calitatea datelor inregistrate in RMU. Este
posibil ca anumite institutii de Tnvatamant superior sa fi incarcat datele suplimentare ulterior prelucrarii bazei de date curente.
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Media la examenul de Bacalaureat a studentilor care au abandonat studiile universitare de masterat didactic
a fost de 8,33, jumatate dintre acestia obtinand o medie mai mare de 8,55. Durata medie a numarului de ani
trecuti de la absolvirea examenului de Bacalaureat este de 7,64 ani.

Parcursul didactic al populatiei de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic

Din datele pe care le avem inregistrate in RMU, 10 dintre cei care au abandonat au absolvit filierei teoretica,
in timp ce doar unul dintre studentii care au abandonat a finalizat studiile in cadrul filierei tehnologice. 4
dintre studentii care au abandonat au finalizat un profil real in cadrul liceului, in timp ce 6 dintre acestia au
absolvit studii liceale de profil uman.

Din punct de vedere al formei de finantare, 62,5% dintre studenti (15) au fost inscrisi la o forma de studiu
fara taxa, in timp ce restul de 37,5% dintre studenti (9) au platit pentru studiile universitare urmate. Varsta
medie a studentilor care au abandonat de la forma de invatamant ,fara taxa” (45,13 ani) este semnificativ
mai mare decat cea a celor care au abandonat de la ,,cu taxa” (25,22 ani).

Meritd Tnsa mentionat faptul ca rata de abandon in randul studentilor de la ,,cu taxa” (32,14%), raportata la
numarul total de studenti inmatriculati in primul an de studiu al generatiei 2020/2021 este semnificativ mai
mare decat cea in randul studentilor ,fara taxa” (4,33%). Prin urmare, factorul financiar poate fi considerat
decisiv in ceea ce priveste combaterea fenomenului de abandon universitar in randul studentilor inscrisi in
programul de studii universitare de masterat didactic.

Tabel 43. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul I, inclusiv a celor care au abandonat, in functie de institutia de invdtdmant
superior si cohortad.

Numar total Numar Rata de
studenti studenti abandon
care au
abandonat

Universitatea , Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca 59 7 11,86%
Universitatea , Alexandru loan Cuza” din lasi 58 0 0,00%
Universitatea din Bucuresti 56 4 7,14%
Academia de Studii Economice din Bucuresti 53 12 22,64%
Universitatea ,,Ovidius” din Constanta 50 0 0,00%
Universitatea din Craiova 50 1 2,00%
Universitatea de Vest din Timisoara 48 0 0,00%
Total 374 24 6,41%

Sursa: RMU, prelucrare autori.

Cea mai mare rata de abandon universitar s-a inregistrat in cadrul Academiei de Studii Economice din
Bucuresti (22,64%), urmata de Universitatea ,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca (11,86%), Universitatea din
Bucuresti (7,14%) si Universitatea din Craiova (2,00%). In cadrul unor institutii de Tnvatamant superior
precum Universitatea ,Alexandru loan Cuza” din lasi, Universitatea ,Ovidius” din Constanta sau
Universitatea de Vest din Timisoara nu s-au inregistrat cazuri de abandon universitar in primul an de studii.

Tabel 44. Distributia studentilor la masteratul didactic inscrisi in anul |, inclusiv a celor care au abandonat, in functie de tipul de program de
studii de masterat didactic, generatia 2020/2021.

Tip de program Numar studenti Numar studenti care au abandonat Rata de abandon
Master didactic in Economie 53 12 22,64%
Master didactic in Chimie 45 4 8,88%
Master didactic in Geografie 29 4 13,79%
Master didactic in Istorie 19 3 15,78%
Master didactic in Informatica 16 1 6,25%
Total 374 24 6,41%
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Sursa: RMU, prelucrare autori.
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Din punct de vedere al ratei de abandon in functie de tipul de program de masterat didactic, cea mai mare
valoare a fost inregistrata in cadrul programului din domeniul Economie (22,64%), urmata de Istorie (15,78%),
Geografie (13,79%). Rate de abandon mai mici au fost inregistrate in randul programelor din domeniul Chimie
(8,88%) si Informaticd (6,25%).

5.4. Concluzii

Analiza parcursului didactic al absolventilor de masterat didactic din perioada anilor universitari 2020/2021-
2021/2022, in ciuda unor limite generate in special de calitatea si disponibilitatea datelor din RMU cu privire
la aceste cohorte, reprezinta un bun punct de pornire pentru realizarea unor analize ulterioare cu privire la
impactul politicilor publice in acest domeniu.

Prin urmare, pentru a imbunatati pe viitor acuratetea analizelor de acest tip, recomandam urmatoarele
masuri:

e Prioritizarea raportarii datelor in RMU cu privire la studentii inmatriculati in cadrul programelor de
masterat didactic de catre institutiile de Tnvatamant superior organizatoare de astfel de programe.

e Imbunatatirea calititii seturilor de date, in special prin completarea unor coloane care nu sunt
obligatorii.

e Reluarea periodica a analizei, o data cu colectarea si/sau actualizarea bazei de date, dupa caz.

Tn urma analizei descriptive avem o serie de concluzii generale, dupd cum urmeaza:

e Programul de masterat didactic a atras, cu precadere, un profil de student matur, cu o varsta medie
de 34,18 ani. Aceasta stare de fapt este posibil sa fi fost generata de modul de recrutare si promovare
realizat de catre universitati.

e Majoritatea studentilor sunt de gen feminin, existand un raport de 2,44:1 intre acestea si cei de gen
masculin.

e Studentii de gen masculin sunt cu pana la 2,57 ani mai batrani decat cei de gen feminin.

e Regiunile cu un puternic profil de student matur in cadrul programelor de masterat didactic sunt:
Nord-Est, Sud-Vest Oltenia (mediana varstei: 39 ani). Prin comparatie, in regiuni precum Sud-
Muntenia (23 ani), Centru (22 ani) sau Vest (21 ani), profilul masteranzilor este unul mai degraba
caracteristic proaspetilor absolventi de licenta.

e Varsta medie intre valorile extreme ale mediilor din regiunile de dezvoltare analizate a atins valoarea
de 13,56 ani.

e Mediana varstei studentilor inscrisi in primul an de studiu la programul de masterat didactic a variat
semnificativ intre institutiile de invatamant superior, diferenta intre valorile extreme fiind de 16,37
ani: Universitatea din Craiova (39,97 ani), Universitatea de Vest din Timisoara (23,60 ani)

e Varsta medie a studentilor cu domiciliul in mediu urban (33,5 ani) a indicat un profil de student matur,
experimentat din punct de vedere profesional, pentru care acest tip de master a reprezentat o
oportunitate de dezvoltare profesionala si un posibil element care sa contribuie la cariera didactica.
Studentii cu domiciliul Tn mediul rural sunt mai degraba la inceputul carierei si pot avea dificultati de
ordin financiar, fapt pentru care bursa de studiu ar fi putut constitui un factor suplimentar motivant
(varsta medie 28,75 ani). in acelasi timp este vorba si de nevoia naturald de a aprofunda studiile, in
special in contextul in care urmaresc o cariera in domeniul educational.

Pornind de la elementele mai sus mentionate, recomandam urmatorii pasi si posibile linii de actiune:
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e Corelarea cifrei de scolarizare oferita pentru programele de studii universitare de masterat didactic
in raport cu bazinul demografic de (potentiale) cadre didactice deservit, conform analizelor populatiei
universitare inclusiv de la programele de formare psihopedagogica.

e Incurajarea suplimentara a proaspetilor absolventi de licenta s3 aplice la masteratul didactic in cazul
in care opteaza pentru o cariera in sistemul national de invatamant preuniversitar.

e Analiza suplimentara a profilului de studenti inscrisi in cadrul programelor de masterat didactic
pentru a putea sprijini institutiile de invatamant superior sa diversifice oferta educationala in raport
cu alte categorii de potentiali candidati.

e Implementarea unor masuri suplimentare de sprijin pentru studentii netraditionali (25+), cu
precadere pentru cei care sunt angajati in calitate de cadre didactice, in vederea participarii la
procesul educational si pentru a preintampina abandonul universitar in randul acestora.

e Generalizarea admiterii candidatilor la studii universitare de masterat didactic fara a percepe taxa de
scolarizare, precum si continuarea politicii de a sustine participantii la aceste cursuri printr-o bursa
lunara atractiva.
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6. Impactul estimat al masteratului didactic in privinta performantelor
candidatilor la titularizare. Concluzii si recomandari de politici publice

6.1. Obiectivele cercetarii

Studiul urmareste sa evalueze impactul potential al studiilor universitare de master didactic asupra carierei
si profesionalizarii absolventilor acestor programe de formare. In perioada 2020-2022, a fost scolarizata
prima cohorta pilot de studenti ai masteratului didactic. Impactul asupra sistemului de invatamant nu poate
fi complet evaluat decat dupda o anumita perioada de timp de la absolvire (de pilda, trei cohorte de
absolventi). Cu toate acestea, in studiul de fata ne propunem sa estimam impactul potential al masteratului
didactic asupra sanselor de titularizare ale absolventilor. in acest sens, ne propunem si elabordm un model
predictiv al succesului la titularizare pe baza datelor disponibile pe platforma Titularizare gestionata de
Ministerul Educatiei Nationale pentru examenele de titularizare a cadrelor didactice intre anii 2018-2021.
Datele disponibile cu privire la parcursul educational anterior, performanta educationala anterioara, precum
si caracteristici socio-demografice vor fi analizate si incluse intr-un model explicativ de regresie logistica. Vom
folosi apoi acest model pentru a prezice ratele viitoare de succes ale absolventilor de masterat didactic din
prima cohorta, 2020-2022, absolventi ce urmeaza sa sustina examenul de titularizare in sesiunile viitoare.

Prin urmare, studiul de fata isi propune sa raspunda urmatoarelor intrebari de cercetare:

Care sunt caracteristicile demografice ale candidatilor la examenul de titularizare?

Care este rata generala de succes la examenul de titularizare?

Care sunt principalii furnizori de formare initiala pentru actualele rute de intrare in profesia didactica?
Care sunt factorii explicativi/predictivi privind succesul la examenul de titularizare?

Care ar fi sansele predictive de succes ale absolventilor de masterat didactic la viitoarele examene de
titularizare comparativ cu cele ale candidatilor actuali (absolventi de modul pedagogic)?

kLN e

6.2. Metodologie

Analiza cantitativa se bazeaza pe datele inregistrate in baza de date Titularizare gestionata de Ministerul
Educatiei Nationale pentru examenele de titularizare a cadrelor didactice intre anii 2018-2021. in acest sens,
baza de date contine un numar de 15.363 de intrari ale persoanelor care s-au inscris la examenul de
titularizare n aceasta perioada si care au fost desemnati ca fiind absolventi din generatiile curente ale anilor
respectivi, pe diferite nivele de studiu (Tabelul 45)%’.

Tabelul 45. Numdrul de candidati la examenul de titularizare din generatia curentd.

an examen Frecvente % Cum.
2018 3815 24.83 24.83
2019 3969 25.83 50.67
2020 2557 16.64 67.31
2021 5022 32.69 100.00
Total 15363 100.00

Pe baza datelor din Registrul Matricol Unic, au putut fi integrate date referitoare la parcursul educational
anterior al candidatilor, respectiv nota la examenul de bacalaureat, nota la examenul de absolvire a studiilor
universitare sau media de finalizare a studiilor universitare. Unificarea bazelor de date s-a facut pe baza ID-

27 Baza de date include 13.577 de intréri, insd o parte dintre acestea sunt incadrate eronat in generatia curenta a anilor respectivi.
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ului unic al persoanelor/cod RMUS si au putut fi identificati in RMU 11.715 candidati?® care apar inmatriculati
in diverse institutii de invatamant superior in perioada de implementare a RMU si pentru care se regasesc
informatii cu privire la rezultatele examenului de bacalaureat (Tabelul 46). Dintre acestia, 4.9892° au statut
de absolvent in RMU si, prin urmare, au date cu privire la parcursul educational universitar, respectiv media
examenului de licenta sau media de finalizare a studiilor. De asemenea, 709 candidati se regdsesc ca
absolventi, dar nu au date cu privire la media examenului de bacalaureat.

Tabelul 46. Numdarul de candidati la examenul de titularizare care se regdsesc si in Registrul Matricol Unic

an examen Frecvente % Cum. \
2018 3200 27.32 27.32
2019 3132 26.73 54.05
2020 2135 18.22 72.27
2021 3248 27.73 100.00
Total 11715 100.00

Asa cum se poate observa, candidatii care au inregistrari complete ale parcursului educational, atat media la
examenul de bacalaureat, cat si statutul de absolvent si media de finalizare a studiilor universitare provin
preponderent din generatiile de la inceputul intervalului, 2018 si 2019, insumand peste 76% din populatie
(Tabelul 47). Tn cazul celorlalti, intarzierile administrative ale inregistrarii scolaritatii in RMU ar putea fi surse
ale incompletitudinii datelor.

Tabelul 47. Numdrul de candidati la examenul de titularizare care se regdsesc cu statut de absolvent in RMU

‘ an examen  Frecvente % Cum.
2018 2013 40.35 40.35
2019 1796 36.00 76.35
2020 1006 20.16 96.51
2021 174 3.49 100.00
Total 4989 100.00

Analiza va urmari sa deceleze pattern-uri si tendinte, sa identifice punctele tari si punctele slabe ale
rezultatelor la examenul de titularizare in vederea fundamentdrii de politici care sd creascd gradul de
profesionalizare a profesiei didactice in Romdnia. Studiul va urmari astfel:

- Statistici descriptive privind notele obtinute pe ani, pe nivele, pe institutii de Tnvatamant superior, pe
specializari si pe discipline de concurs;

- Furnizorii principali de formare academica initiala pentru profesia didactic3;

- Analize bivariate — corelatii de variabile continue, respectiv tabele de contingenta pentru variabile
discrete;

- Analize multivariate — model predictiv privind succesul la examenul de titularizare.

6.3. Date demografice cu privire la candidatii la examenul de titularizare

in functie de nivele de pregitire la inscrierea la examenul de titularizare, candidatii la titularizare din
promotiile curente sunt distribuiti conform Tabelului 48. Aproximativ 77,5% sunt absolventi de studii de
licenta si 20,5% sunt absolventi de studii medii (profil pedagogic in cvasi-totalitate). Cumulat, 98% se regasesc

28 12.830 daca fi includem si pe cei incadrati eronat in generatia curenta a anului respectiv.
295,108 dacé ii considerdm si pe cei incadrati eronat in generatia curenta a anului respectiv
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in aceste doua categorii, in timp ce in celelalte categorii, studii superioare scurte, studii de master sau
postuniversitare se regasesc aproximativ 2% dintre candidatii din generatia curenta.

Tabelul 48. Distributia candidatilor pe nivele de studiii.

an examen Nivelul de studii la titularizare
studii postliceal  superioare licenta master postuniversitar Total
medii scurte
2018 838 8 7 2924 0 38 3815
21.97 0.21 0.18 76.64 0.00 1.00 100.00
2019 823 15 20 3043 1 67 3969
20.74 0.38 0.50 76.67 0.03 1.69 100.00
2020 452 7 12 2059 2 25 2557
17.68 0.27 0.47 80.52 0.08 0.98 100.00
2021 1039 13 23 3876 2 69 5022
20.69 0.26 0.46 77.18 0.04 1.37 100.00
Total 3152 43 62 11902 5 199 15363
20.52 0.28 0.40 77.47 0.03 1.30 100.00

Nota: Pe al doilea rand sunt procente.

Tn ceea ce priveste distributia pe sexe a candidatilor, observdm ci majoritatea covarsitoare, aproximativ 87%
in perioada analizata, sunt candidate de sex feminin, in timp ce numarul candidatilor de sex masculin din
generatia curenta, la nivel national, este de aproximativ 500 anual (cel mai mare numar in perioada analizata
se inregistreaza in anul 2021, respectiv 677 de candidati) (Tabelul 49). Datele ne arata ca profesia didactica
este In continuare profund feminizata, fiind nevoie de politici pentru echilibrarea distributiei pe sexe a
populatiei de cadre didactice din Tnvatamantul preuniversitar.

Tabelul 49. Distributia candidatilor pe sexe.

An examen Sex
Feminin Masculin Total
2018 3374 441 3815
88.44 11.56 = 100.00
2019 3452 517 3969
86.97 13.03  100.00
2020 2238 319 2557
87.52 12.48 ' 100.00
2021 4345 677 5022
86.52 13.48 ' 100.00
Total 13409 1954 | 15363

87.28 12.72 100.00
Nota: Pe al doilea rand, sunt procente pe randuri.

Daca intersectam variabila gen cu nivelul de studii la titularizare rezulta o distributie care trebuie scoasa in
evidenta din perspectiva politicilor publice: in timp ce candidatele de sex feminin cu studii medii reprezinta
22,5% din totalul candidatelor de sex feminin, iar aproximativ 76% dintre candidate au nivel de licenta de
pregatire la titularizare, in cazul candidatilor de sex masculin doar 7% au nivelul liceal de pregatire si peste
87% au nivel de licentd de pregitire (Tabelul 50). In termeni absoluti, populatia feminind in randul
candidatilor este superioara celei masculine atat la nivel de licenta, cat si la nivelul studiilor medii, insa
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dezechilibrul este mai mare n termeni relativi la nivelul studiilor medii. Astfel, populatia cu studii medii este
aproape integral (peste 95%) feminizata, politicile de incurajare a participarii la invatamant superior ar trebui
sa fie preponderent orientate catre aceasta categorie. O posibild explicatie pentru aceasta situatie este data
de interesul mai scdzut al barbatilor pentru a fi educatori. De asemenea, politicile vizand cresterea
profesionalizarii Tnvatamantului superior ar putea avea o consecinta pozitiva si in reducerea dezechilibrului
de gen in profesia didactica odata cu cresterea prestigiului profesional.

Tabelul 50 - Distributia candidatilor pe sexe si nivele de studii.

Nivelul de studii la titularizare

studii postliceal superioare licenta master postuniv. Total
medii scurte

Feminin 3014 19 44 10192 5 135 13409
22.48 0.14 0.33 76.01 0.04 1.01 100.00
95.62 44.19 70.97 85.63 100.00 67.84 87.28
Masculin 138 24 18 1710 0 64 1954
7.06 1.23 0.92 87.51 0.00 3.28 100.00
4.38 55.81 29.03 14.37 0.00 32.16 12.72
Total 3152 43 62 11902 5 199 15363
20.52 0.28 0.40 77.47 0.03 1.30 100.00
100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00 100.00

Nota: Pe al doilea rand, sunt procente pe randuri, iar pe al treilea rand, procente pe coloane
Tn privinta distributiei pe grupe de varste, cel mai mare numar de candidati provine din grupa de varst§ 20-
23 ani, precum si din grupa de varsta 23-30 ani (Tabelul 51). Cumulat, acestea insumeaza peste 58% din
intreaga populatie vizata de analiza.

Tabelul 51. Distributia candidatilor pe grupe de vdrste.

Grupa de varsta la examenul de Frecvente % Cum.

titularizare
Sub 20 ani 3016 19.63 19.63
Intre 20 si pana in 23 ani 5077 33.05 52.68
Intre 23 si pana in 30 ani 3883 25.28 77.95
Intre 30 si pana in 40 ani 2169 14.12 92.07
40 ani si peste 1218 7.93 100.00
Total 15363 100.00

Intersectand variabila sex cu grupa de varsta, obtinem distributii diferite ale candidatilor. Astfel, in timp ce
candidatele de sex feminin sunt in proportie de 55% in grupele de varsta sub 20 ani si intre 20-23 ani,
candidatii de sex masculin se regasesc in proportie de 42% in grupa de varsta 23 — 30 ani, respectiv 31% in
grupa de varsta 20 — 23 ani (cumulativ peste 73% sunt in intervalul 20 — 30 ani) (Tabelul 52). Daca in cazul
candidatelor avem de-a face cu un profil de cariera mai liniar care include liceul, pregatirea universitara apoi
titularizarea, in cazul candidatilor formarea initiala ar putea fi finalizata mai tarziu.

59




N

Impactul estimat al masteratului didactic in privinta performantelor candidatilor la titularizare. Concluzii si recomanddri de

politici publice

Tabelul 52. Distributia candidatilor pe sexe si grupe de vdrste.

Grupa de varsta la examenul de

titularizare

Sex

Sub 20 ani

Intre 20 - 23 ani

Intre 23 - 30 ani

Intre 30 - 40 ani

Peste 40 ani

Total

F
2883
95.59
21.50
4465
87.95
33.30
3067
78.99
22.87
1979
91.24
14.76
1015
83.33
7.57
13409
87.28
100.00

M
133
4.41
6.81
612
12.05
31.32
816
21.01
41.76
190
8.76
9.72
203
16.67
10.39
1954
12.72
100.00

Total
3016
100.00
19.63
5077
100.00
33.05
3883
100.00
25.28
2169
100.00
14.12
1218
100.00
7.93
15363
100.00
100.00

Nota: Primul rand frecvente absolute, pe al doilea rand procente pe randuri, pe al treilea rand procente pe
coloane

Tn ceea ce priveste statutul anterior, 78% dintre candidatii din generatia curentd sunt fira statut anterior, in
timp ce aproape 20% sunt angajati pe perioada determinata (Tabelul 53). Aproximativ 2% provin din alte

domenii de activitate. Prin urmare, candidatii sunt, in general, la inceputul unei cariere profesionale.

6.4.

Tabelul 53. Distributia candidatilor in functie de statutul anterior.

Statut anterior

Angajat in alt domeniu de activitate
Angajat pe perioada de viabilitate a
postului/catedrei

Angajat pe perioada determinata

Fara statut anterior

Titular

Total

Rata de succes a candidatilor la titularizare

Freq.

325
6

3015
11974
42
15362

Percent

2.12
0.04

19.63
77.95
0.27
100.00

Procent

cumulat
2.12
2.15

21.78
99.73
100.00

Asa cum am aratat anterior, candidatii la titularizare din cei 4 ani analizati sunt in cea mai mare parte
absolventi de studii de licenta si modul pedagogic sau absolventi de liceu pedagogic. Vom analiza in cele ce
urmeaza ratele de succes ale acestora, in contextul absolvirii parcursului actual de formare profesionala
initiala, ce include studii de licenta si modulul pedagogic sau studii liceale de specialitate. Pe aceasta baza,
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vom elabora un model explicativ al ratelor de succes, model pe care il vom valida si il vom folosi ulterior
pentru a estima ratele de succes ale viitorilor candidati provenind din absolventii de masterat didactic. Vom
compara asadar rezultatele absolventilor actualelor rute de intrare in cariera didactica, cu rezultatele
estimate ale cohortei de absolventi de masterat didactic pilot.

Tn privinta candidatilor absolventi ai rutelor actuale de intrare in cariera didacticd, in cei 4 ani analizati,
aproximativ 55% au obtinut o medie de cel putin 7 si prin urmare au fost repartizati in urma examenului
(Tabelul 54). Candidatii nerepartizati, dar care ocupa unul sau mai multe fractii de post au obtinut cel putin
media 5. Candidatii nerepartizati si neocupati au obtinut sub media 5 la examenul de titularizare. Distributia
pe ani este similara pentru 2018, 2019 si 2021, dar diferitd pentru 2020, an in care toti candidatii au fost
repartizati (Figura 22).

Tabelul 54. Rezultatele la examenul de titularizare.

Rezultatul la ex de titularizare Frecventa Procent Procent
cumulat
nerepartizat, neocupat 5459 35.53 35.53
repartizat 8424 54.83 90.37
nerepartizat, ocupat 1480 9.63 100.00
Total 15363 100.00

Figura 22. Distributia pe ani a rezultatelor la titularizare.

2018 2019

2020 2021

I repartizat

nerepartizat, neocupat
nerepartizat, ocupat

Graphs by an examen

Tn Tabelul 55 sunt prezentate notele medii obtinute la examenul scris de titularizare in functie de nivelul
studiilor la inscrierea la examen. Asa cum se poate vedea, nivelul superior al studiilor (studii de licenta
comparativ cu studii liceale) este asociat cu medii mai ridicate la examenul de titularizare ceea ce sugereaza
ipoteza cresterii performantei odata cu cresterea nivelului de educatie la intrarea in profesia didactica.
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Tabelul 55. Media la examenul de titularizare, pe nivele de educatie si pe ani.

2018 2019 2021 Total
Nivelul de studii la titularizare

studii medii 6.26 6.09 4.70 6.17
licenta 6.61 6.63 6.29 6.49
postuniversitar 6.75 6.16 6.71 6.51
Total 6.54 6.51 6.29 6.45

6.5. Principalii furnizori de formare initiala pentru actualii candidati la titularizare

Tn Tabelul 56 este prezentata distributia pe universititi a absolventilor de studii universitare de licentd inscrisi
la examenul de titularizare in anul absolvirii3?, in ordinea descrescitoare a numarului de candidati. Tn acest
tabel se regasesc cei mai mari furnizori de formare initiala la nivel universitar pentru cadrele didactice din
fnvatamantul preuniversitar din Romania. Distributia pe institutii de Tnvatamant superior a candidatilor la
titularizare ne arata ca primele trei universitati in ordinea numarului de candidati reprezinta aproximativ 40%
din numarul de candidati cu nivel de pregatire de licenta din promotia curenta, iar primii cinci furnizori de
formare initiala in profesia didactica cumuleaza aproximativ 50% din totalul candidatilor. De asemenea,
trebuie remarcat ca primele 10 universitati cumuleaza 75% din candidati.

Tabelul 56. Distributia pe universitdti a absolventilor de studii universitare de licentd inscrisi la examenul de titularizare in anul absolvirii (2018-

2021).
Universitati Numar Cumulativ
total de
candidati

1 Universitatea , Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca 1832 19.46% 19.46%
2 | Universitatea , Alexandru loan Cuza” din lasi 986 10.47% 29.94%
3  Universitatea din Bucuresti 958 10.18% 40.11%
4 | Universitatea , Stefan Cel Mare” din Suceava 554 5.89% 46.00%
5 Universitatea din Craiova 511 5.43% 51.43%
6 | Universitatea de Vest din Timisoara 502 5.33% 56.76%
7 Universitatea din Pitesti 486 5.16% 61.92%
8 | Universitatea , Transilvania” din Brasov 425 4.52% 66.44%
9 | Universitatea din Oradea 411 4.37% 70.81%
10 | Universitatea ,Valahia” din Targoviste 365 3.88% 74.68%
11 Universitatea ,Ovidius” din Constanta 362 3.85% 78.53%
12 | Universitatea ,Dunarea de Jos” din Galati 322 3.42% 81.95%
13 Universitatea ,Lucian Blaga” din Sibiu 306 3.25% 85.20%
14 | Universitatea ,Vasile Alecsandri” din Bacau 301 3.20% 88.40%
15 Universitatea ,Aurel Vlaicu” din Arad 216 2.29% 90.69%
16 | Universitatea Tehnica din Cluj-Napoca 206 2.19% 92.88%
17 Universitatea ,1 Decembrie 1918” din Alba-lulia 192 2.04% 94.92%
18 | Universitatea Nationala de Educatie Fizica si Sport, Bucuresti 130 1.38% 96.30%
19 Academia de Muzica ,Gheorghe Dima” din Cluj-Napoca 99 1.05% 97.35%
20 | Universitatea , Constantin Brancusi” din Targu-Jiu 59 0.63% 97.98%
21 Universitatea de Arte ,,George Enescu” din lasi 48 0.51% 98.49%

30 Sunt prezentate doar universitatile la care au absolvit cel putin 20 de candidati in perioada 2018-2021.
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22 | Universitatea Crestina ,,Dimitrie Cantemir” din Bucuresti 37 0.39% 98.88%
23  Universitatea Nationala de Muzica din Bucuresti 31 0.33% 99.21%
24 | Universitatea Nationala de Arte din Bucuresti 30 0.32% 99.53%
25 Universitatea de Arte si Design Cluj Napoca 23 0.24% 99.78%
26  Universitatea Agronomica si de Medicina Veterinara ,lon lonescu 21 0.22% 100.00%
de la Brad” lasi
Total 9413

n privinta rezultatelor obtinute de candidati la examenul de titularizare, toate cele trei universitati care
cumulat inmatriculeaza 40% din numarul de candidati au mediana 7 sau peste 7 ceea ce inseamna ca cel
putin jumatate dintre candidatii proveniti de la aceste universitati reusesc la examenul de titularizare
(Tabelul 57). Universitatea din Bucuresti se plaseaza pe locul 3 in ierarhia generala cu media 7,10,
Universitatea Babes-Bolyai din Cluj Napoca ocupa locul 7 cu media 6,75, in timp ce Universitatea Alexandru
loan Cuza din lasi este pe locul 12 cu 6,62. Media generala a candidatilor cu nivel de studii de licenta este
6,56. Sunt universitati cu putini candidati, cum sunt cele de pe primele doua locuri, pentru care comparatia
cu celelalte universitati este mai putin relevanta. De asemenea, trebuie remarcat ca, in general, media este
mai mica decat mediana, deci sunt note foarte mici care duc la aceasta diferenta.

Tabelul 57. Performantele medii la titularizare ale absolventilor pe institutii de invatdmant superior (formare initiald).

Nota examen
scris titularizare

Universitati Nota examen Nota examen
scris titularizare scris titularizare

Media Mediana Numar de
candidati in
perioada 2018-
2021

Universitatea Crestina ,,Dimitrie Cantemir” din Bucuresti 7.37 7.50 37
Universitatea Nationala de Arte din Bucuresti 7.19 7.38 30
Universitatea din Bucuresti 7.10 7.35 958
Universitatea ,,Spiru Haret” din Bucuresti 6.85 7.60 17
Universitatea Tehnica din Cluj-Napoca 6.80 7.08 206
Universitatea , Transilvania” din Brasov 6.76 7.05 425
Universitatea ,Babes-Bolyai” din Cluj-Napoca 6.75 7.10 1832
Universitatea Nationala de Muzica din Bucuresti 6.71 7.00 31
Universitatea ,Valahia” din Targoviste 6.71 7.05 365
Universitatea ,Stefan Cel Mare” din Suceava 6.63 7.05 554
Universitatea de Arte ,,George Enescu” din lasi 6.63 7.03 48
Universitatea ,, Alexandru loan Cuza” din lasi 6.62 7.00 986
Universitatea de Arte si Design Cluj Napoca 6.51 6.50 23
Universitatea ,,Dunarea de Jos” din Galati 6.50 6.48 322
Universitatea ,Vasile Alecsandri” din Bacau 6.46 6.70 301
Universitatea din Pitesti 6.45 6.90 486
Universitatea ,, 1 Decembrie 1918” din Alba-lulia 6.44 6.65 192
Universitatea ,, Ovidius” din Constanta 6.27 6.40 362
Universitatea de Vest din Timisoara 6.25 6.30 502
Universitatea din Craiova 6.23 6.35 511
Universitatea din Oradea 6.23 6.25 411
Universitatea ,Lucian Blaga” din Sibiu 6.18 6.18 306
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Universitatea ,Aurel Vlaicu” din Arad 6.02 6.08 216
Academia de Muzica ,,Gheorghe Dima” din Cluj-Napoca 5.96 6.05 99
Universitatea Nationala de Educatie Fizica si Sport, 5.77 5.70 130
Bucuresti

Universitatea ,Constantin Brancusi” din Targu-Jiu 5.34 5.30 59
Universitatea de Stiinte Agricole si de Medicina 5.09 5.15 18
Veterinara din Cluj-Napoca

Universitatea Agronomica si de Medicina Veterinara ,lon 5.04 5.10 21
lonescu de la Brad” lasi

Total 6.56 7.00 9448

6.6. Factori explicativi ai succesului la examenul de titularizare

Asa cum am aratat si in sectiunea anterioara, sexul candidatilor este un predictor al succesului la examenul
de titularizare, candidatele de sex feminin avand sanse mai mari de reusita decat candidatii de sex masculin
(Tabelul 58). in timp ce candidatele la examenul de titularizare obtin note de cel putin 7 la examenul scris in
proportie de peste 51%, doar 34% dintre candidatii de sex masculin obtin note de cel putin 7 la acest examen.
Testul chi pdtrat indicd o asociere semnificativd intre sexul candidatei si sansele de a obtine o notd mai mare
sau egald cu 7 la examenul de titularizare.

Tabelul 58. Tabel de contingentad privind succesul la examenul de titularizare pe sexe.

Sex A obtinut la ex scris
<7 >=7 Total
Feminin 5689 6074 11763

48.36  51.64 100.00

80.33 89.42 84.78
Masculin 1393 719 2112
65.96 34.04 100.00

19.67 10.58 15.22
Total 7082 6793 13875
51.04 48.96 100.00

100.00 100.00 100.00

Pe primul rand sunt frecvente absolute, pe al doilea rand sunt frecvente relative pe rdnd, pe cel de-al treilea
rand sunt frecvente relative pe coloane.

Nivelul studiilor la momentul inscrierii la examenul de titularizare este, de asemenea, un predictor al reusitei
la acest examen. Daca in randul celor cu studii de licenta sau postuniversitare peste 50% reusesc sa obtina
note de cel putin 7 la examenul scris de titularizare, doar 43.6% din cei cu studii liceale obtin note superioare
(Tabelul 59). Testul chi pdtrat indicd o asociere semnificativa intre nivelul de educatiei al candidatilor si
sansele de a obtine o notd mai mare sau egald cu 7 la examenul de titularizare.
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Tabelul 59. Tabel de contingentd privind succesul la examenul de titularizare pe nivele de studii.

Nivelul de studii la titularizare A obtinut la ex scris

<7 >=7 Total
studii medii 1416 1097 2513
56.35 43.65 100.00
20.17 16.31 18.28
licenta 5358 5385 10743
49.87 50.13 100.00
76.31 80.09 78.16

postuniversitar 247 242 489
50.51 49.49 100.00

3.52 3.60 3.56

Total 7021 6724 13745

51.08 48.92 100.00
100.00 100.00 100.00

Pe primul rand sunt frecvente absolute, pe al doilea rand sunt frecvente relative pe rdnd, pe cel de-al treilea
rand sunt frecvente relative pe coloane.

Performanta educationald anterioard este o variabild ce poate si prezicd succesul la titularizare. in acest
sens, media la examenul de bacalaureat ar putea constitui un predictor pentru succesul la titularizare. Tn
egala masura, profilul liceului absolvit ar putea constitui un factor predictiv. Astfel, in tabelul de mai jos
putem observa cd aproape 50% dintre absolventii profilurilor Pedagogic®! si Real obtin cel putin nota 7 la
examenul de titularizare, in timp ce 54% dintre cei de la Uman sau Teologic obtin astfel de note (Tabelul 60).
Sub 35% dintre absolventii de profil Tehnic si sub 24% dintre cei ai profilului Educatie fizicd si sport obtin note
superioare. Testul chi patrat indicd o asociere semnificativd intre profilul liceului absolvit de cdtre candidatii
la titularizare si sansele de a obtine o notd mai mare sau egald cu 7 la examenul de intrare in profesia
didacticd.

31 Absolventii de profil Pedagogic se pot inscrie la titularizare dup3 absolvirea studiilor medii, ceea ce nu poate fi cazul celorlalte
profiluri. Prin urmare, daca controlam dupa nivelul de studii (retinandu-i in analiza doar pe absolventii de licenta), atunci procentul
celor care provin din profilul Pedagogic care obtin note de peste 7 la examenul de titularizare se apropie de 60% fiind cu superior
tuturor celorlalte profiluri.
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Tabelul 60. Tabel de contingentd privind succesul la examenul de titularizare in functie de profilul liceului absolvit.

profil A obtinut la ex scris

<7 >=7 Total
Artistic 218 179 397
54.91 45.09 100.00
4.24 3.64 3.95
Educatie fizica si sport 311 96 407
76.41 23.59 100.00
6.05 1.95 4.05
Pedagogic 1051 1042 2093

50.22 49.78 100.00
20.43 21.20 20.81
Real 1135 1073 2208
51.40 48.60 100.00
22.06 21.83 21.95

Servicii 536 400 936
57.26 42.74 100.00

10.42 8.14 9.31

Tehnic 207 108 315
65.71 34.29 100.00

4.02 2.20 3.13

Teologic 145 171 316
45.89 54.11 100.00

2.82 3.48 3.14

Uman 1541 1846 3387

45.50 54.50 100.00

29.96 37.56 33.67

Total 5144 4915 10059
51.14 48.86 100.00

100.00 100.00 100.00

Pe primul rand sunt frecvente absolute, pe al doilea rand sunt frecvente relative pe rdnd, pe cel de-al treilea
rand sunt frecvente relative pe coloane.

Nu in ultimul rand, experienta anterioard poate fi un factor predictiv al succesului la examenul de titularizare.
Asa cum am aratat in capitolul anterior, 77% dintre candidati nu au un statut anterior, in timp ce 22% sunt
angajati pe perioada determinata. Un procent mic (3%) este angajat in alt domeniu de activitate Tn timp ce
sub 0,3% sunt deja titulari (Tabelul 61).

Tn functie de statutul anterior, succesul la examenul de titularizare poate varia. Astfel, experienta anterioara
influenteaza pozitiv succesul: peste 60% dintre cei angajati pe perioada determinata obtin note de cel putin
7 la examenul scris, in timp ce doar 45% dintre cei fara statut anterior reusesc acest lucru. Aproape integral
(90%) dintre cei deja titularizati obtin note superioare. Testul chi pdtrat indicd o asociere semnificativd intre
statutul anterior al candidatilor (experienta anterioard in profesia didacticd) si sansele de a obtine o notd mai
mare sau egald cu 7 la titularizare.
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Tabelul 61. Tabel de contingentd privind succesul la examenul de titularizare in functie de statutul anterior al candidatilor.

Statut anterior A obtinut la ex scris

<7 >=7 Total
Angajat in alt domeniu de activitate 243 169 412
58.98 41.02 100.00
3.43 2.49 2.97
Angajat pe perioada determinata 1246 1908 3154
39.51 60.49 100.00
17.60 28.10 22.74
Fara statut anterior 5585 4676 10261
54.43 45.57 100.00
78.90 68.87 73.99
Titular 5 37 42
11.90 88.10 100.00
0.07 0.54 0.30
Total 7079 6790 13869

51.04 48.96 100.00
100.00 100.00 100.00

Pe primul rand sunt frecvente absolute, pe al doilea rand sunt frecvente relative pe rdnd, pe cel de-al treilea
rand sunt frecvente relative pe coloane.

Performanta educationald actuald, anume media generala obtinuta la finalizarea studiilor de licenta, media
la examenul de absolvire a studiilor, respectiv media la examenul de bacalaureat, constituie, de asemenea,
predictori ai succesului la examenul de titularizare.

Exista corelatii semnificative intre media generala la examenul de bacalaureat, media generala a studiilor de
licenta, media la examenul de absolvire a studiilor si media la examenul de titularizare (Tabelul 62).

Se poate lesne observa in Tabelul 62 o corelatie intre nota obtinuta la examenul scris si media obtinuta la
bacalaureat (0.43), respectiv intre nota la examenul scris de titularizare si media de absolvire a studiilor
(media anilor de studiu). O corelatie semnificativa exista si intre nota la examenul scris de titularizare si media
la examenul de finalizare a studiilor (0.32). Tabelul 62 arata insa si o corelatie puternica intre media de
absolvire si media la examenul de finalizare a studiilor (0.57), precum si intre acestea si media la examenul
de bacalaureat (aprox. 0.33).
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Tabelul 62. Matrice de corelatii Pearson intre nota la examenul scris si performanta academicd anterioard.

Tabel de corelatii Nota examen Media de Media la ex. de Media la
scris absolvire a finalizare a bacalaureat
studiilor studiilor
Nota examen 1
scris (12245)
Media de 0.40 1
absolvire a (4737) (5697)
studiilor
Media la 0.32 0.57 1
examenul de (4737) (5697) (5697)
finalizare a
studiilor
Media la 0.43 0.33 0.31 1
bacalaureat (9477) (4988) (4988) (12715)

Notd. Toate corelatiile sunt semnificative pentru p<.01. intre paranteze este numarul de persoane pentru
care a fost realizata corelatia.

n Tabelul 63 sunt prezentate corelatii partiale ale notei de la examenul scris de titularizare cu fiecare dintre
acesti potentiali predictori, controland pentru efectele celorlalte. De exemplu, daca controlam efectele
mediei la examenul de finalizare a studiilor, respectiv mediei la bacalaureat, corelatia dintre nota la examenul
scris la titularizare si media de absolvire a studiilor este de 0.24. De asemenea, controland pentru media de
absolvire a studiilor si media la examenul de finalizare a studiilor, corelatia partiala dintre nota la examenul
scris si media la bacalaureat este de 0.33. Efectul cel mai mic pare sa-l aiba media la examenul de finalizare
a studiilor care are o corelatie partiala de 0.06 cu nota la examenul de titularizare atunci cand controlam
pentru media la examenuld e bacalaureat si media anilor de studiu.

Tabelul 63. Corelatii partiale intre nota la examenul scris si performanta academicd anterioard.

Nota examen scris Coeficient de Coeficient de corelatie Nivel de
corelatie partiala semi-partiala semnificatie

Media de absolvire a 0.24 0.21 99%
studiilor

Media la examenul 0.06 0.06 99%
de finalizare a

studiilor

Media la bacalaureat 0.33 0.30 99%

6.7. Model explicativ al succesului la examenul de titularizare

Pentru a masura influenta cumulata a acestor variabile si factori, vom prezenta in cele ce urmeaza un model
explicativ/predictiv privind succesul la examenul scris de titularizare. Acest model va fi apoi folosit pentru a
prezice sansele viitoare ale absolventilor primei cohorte de masterat didactic de a obtine un rezultat pozitiv
la examenul de intrare in profesia didactica.
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Variabila Model predictiv/Raport de probabilitati
Sex
Feminin 1.82%**
Masculin (base)

Nivelul de studii la titularizare

studii medii (base)
licenta 1.60%**
postuniversitar 2.46**
Media examenului de bacalaureat 1.84%***
Medie absolvire studii 1.34%**
Media generala la finalizarea studiilor 1.79%**

Profilul liceului absolvit

Artistic 0.95
Educatie fizica si sport 0.75*
Pedagogic 1.65%**
Real (base)
Servicii 1.05
Tehnic 1.13
Teologic 1.81%**
Uman 1.18%*

Statut anterior

Angajat in alt domeniu de activitate 0.84
Angajat pe perioada determinata 2.00%**

Fara statut anterior (base)

Titular 3.99
Constant 0.00%**

N 9730

Lof-likelihood -5804.23

chi2 1877.63

p 0.00

Modelul de mai sus reuseste sa prezica corect 70% dintre cei care obtin peste nota 7 si 66% dintre cei care
obtin sub nota 7, avand o acuratete generala de clasificare de 68%. Testul Pearson ne arata ca modelul este
calibrat si se potriveste datelor. Astfel, cresterea cu un punct a mediei la examenul de bacalaureat
echivaleaza cu o crestere semnificativa de 84% a probabilitatii de a obtine o nota de 7 sau superioara la
examenul de titularizare. Similar, cresterea cu un punct a mediei generale la finalizarea studiilor echivaleaza
cu o crestere de 80% a sansei de a obtine o nota de cel putin 7.

Profilele Teologic, Pedagogic si Uman au sanse superioare de succes fata de profilul Real, in timp ce profilele
Artistic sau Educatie fizica si sport sunt asociate cu sanse mai mici de reusita.

Experienta anterioara, angajat pe perioada determinata, este asociata cu o sansa dubla de reusita fata de cei
fara experienta anterioara.

Concluzionand, putem afirma ca atat nivelul de pregatire si performanta academica, dar si experienta
profesionala anterioara sunt predictori ai succesului la examenul de titularizare. Astfel, politici de formare
initiala a profesiei didactice prin pregatire academica la nivel superior, precum si stagii practice de mentorat
ar putea fi solutii pentru cresterea performantei si a nivelului profesional al cadrelor didactice. In continuare,
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vom examina date privind studentii si absolventii de masterat didactic si vom incerca o analiza comparativa
intre acestia si ceilalti absolventi care au candidat la titularizare in perioada de referinta.

6.8. Studenti si absolventi Master Didactic

Tn acest capitol, vom prezenta cateva dintre caracteristicile cohortei de studenti inscrisi la programul de studii
de master didactic pilot in 2020, precum si ale absolventilor acestei cohorte.

Tn Tabelul 64 este prezentatd distributia studentilor pe programe de masterat didactic. Astfel, in anul |,
programele de master didactic in biologie, chimie si economie au avut cel mai mare numar de studenti
inmatriculati, aproape 40% din intreaga populatie.

Tabelul 64. Distributia, pe programe de studii, a studentilor inmatriculati la masterat didactic cu finantare de la buget, in anul | de studii,
promotia 2020-2022.

Specializare Freq. Percent  Cum.

Master didactic in Economie 42 12.46 | 12.46
Master didactic in limba si literatura 23 6.82 | 19.29
Masterat didactic in Administrarea afacerilor 13 3.86 23.15
Masterat didactic in Biologie 47 13.95 | 37.09
Masterat didactic in Calculatoare si Tehnologia Informatiei 17 5.04 42.14
Masterat didactic in Chimie 40 11.87 | 54.01
Masterat didactic in educatie fizica si sport 34 10.09 | 64.09
Masterat didactic in Fizica 8 237  66.47
Masterat didactic in Geografie 23 6.82  73.29
Masterat didactic in Informatica 16 4.75 | 78.04
Masterat didactic in Istorie 16 4.75 | 82.79
Masterat didactic in Matematica 16 4.75 | 87.54
Masterat didactic in Psihologie 21 6.23  93.77
Masterat didactic in Teologie (Teologie ortodoxa) 12 3,56 97.33
Masterat didactic in Stiinte ingineresti aplicate 9 2.67 100.00
Total 337 | 100.00

Tabelul 65. Distributia, pe programe de studii, a studentilor inmatriculati la masterat didactic cu finantare de la buget, in anul Il de studii,
promotia 2020-2022.

Specializare Freq. Percent Cum.
Master didactic in Economie 40 13.42 | 13.42
Master didactic in limba si literatura 22 7.38 | 20.81
Masterat didactic in Administrarea afacerilor 12 4.03  24.83
Masterat didactic in Biologie 30 10.07 | 34.90
Masterat didactic in Calculatoare si Tehnologia Informatiei 17 5.70 40.60
Masterat didactic in Chimie 41 13.76 | 54.36
Masterat didactic in educatie fizica si sport 22 738 61.74
Masterat didactic in Fizica 5 1.68 | 63.42
Masterat didactic in Geografie 23 7.72  71.14
Masterat didactic in Informatica 15 5.03 | 76.17
Masterat didactic in Istorie 16 5.37 81.54
Masterat didactic in Matematica 17 5.70 | 87.25
Masterat didactic in Psihologie 19 6.38  93.62
Masterat didactic in Teologie (Teologie ortodoxa) 10 3.36 | 96.98
Masterat didactic in Stiinte ingineresti aplicate 9 3.02 100.00
Total 298 | 100.00
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Tn ceea ce priveste distributia pe gen a studentilor inmatriculati la master didactic in cohorta 2020-2022,
putem observa o tendinta mai accentuata de echilibrare comparativ cu populatia de candidati cu studii medii
sau cu studii de licenta la examenul de titularizare. Astfel, se poate observa in Tabelul 66 ca peste 27% dintre
studentii inmatriculati Tn cohorta 2020 — 2022 pe locurile finantate de la buget au fost de sex masculin. Din
capitolele anterioare, amintim ca populatia Tnscrisa la examenul de titularizare in perioada 2018 — 2021 era
de sub 13% de sex masculin, in timp ce in randul candidatilor cu studii de licenta ponderea era de sub 15%.

Tabelul 66. Distributia pe sexe a studentilor inmatriculati in anul I, la buget la studii de master didactic.

Frecvente % Cum.
Feminin 415 72.43 72.43
Masculin 158 27.57 100.00
Total 573 100.00

in ceea ce priveste performantele academice ale acestora, pe baza datelor comunicate de universititi, in
Tabelul 67 se inregistreaza urmatoarea situatie a studentilor Tnmatriculati la masterat didactic in promotia
2020/2022. Tn Tabelul 67 situatia academic este prezentatd pe institutii de formare, iar in Tabelul 68 situatia
academica este prezentata pe programe de studii de master didactic.

Tabelul 67. Mediile notelor la finalizarea programelor de studii de masterat didactic, pe universitati.

Nota de la examenul Media generala de Numar de

de finalizare finalizare a studiilor absolventi

Universitatea

Universitatea din Bucuresti 9.89 9.74 37
Universitatea ”Ovidius” din Constanta 9.82 9.59 47
Universitatea din Craiova 10 9.59 48
Universitatea de Vest Timisoara 9.07 9.30 48
Universitatea "Babes-Bolyai" din Cluj- 9.43 9.26 41
Napoca

Total 9.64 9.49 221

Tabelul 68. Medii ale notelor la finalizarea programelor de studii de masterat didactic, pe programe de studiu.

Nota de la examenul Media generala de Numar de

de finalizare finalizare a studiilor absolventi

Program de studiu Master Didactic

Stiinte ingineresti aplicate 9.81 9.77 9
Biologie 9.86 9.73 37
Chimie 9.79 9.59 40
Istorie 9.66 9.55 16
Geografie 9.71 9.54 12
Psihologie 9.91 9.54 19
Administrarea afacerilor 9.67 9.50 12
Fizica 9.75 9.50 5
Informatica 9.81 9.43 31
Limba si Literatura Germana 9.58 9.43 9
Educatie fizica si sport 8.48 9.05 22
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Matematica in limba maghiara 9.48 8.84 9
Total 9.64 9.49 221

6.9. Aplicarea modelului predictiv pe datele absolventilor de masterat didactic

Utilizdnd modelul predictiv elaborat in sectiunea anterioard, putem estima sansele de reusita ale
esantionului de absolventi de masterat didactic din promotia 2020-2022 ale caror date privind scolaritatea
le-am obtinut de la institutiile de invatamant superior, coroborate ulterior cu datele inregistrate in Registrul
Matricol Unic. Doua dintre variabilele modelului predictiv nu variaza si au valori uniforme, respectiv variabila
privind nivelul de studii (toti absolventii de masterat didactic au nivel de studii universitare), iar in ceea ce
priveste variabila statut anterior, intrucat nu avem date cu privire la experienta anterioara a absolventilor de
masterat didactic, am facut o asumptie conservatoare considerand cu acestia sunt fara experienta didactica
anterioara. O astfel de asumptie este precauta subestimand sansele de reusita ale esantionului cu care
lucram.

Aplicand modelul precedent, ecuatia de regresie logistica, pe datele absolventilor de masterat didactic,
obtinem o estimare a sanselor individuale de reusit3 la un potential examen de titularizare. In cazul a 71,30%
(Tabelul 69) dintre absolventi, modelul prezice sanse de reusita la un potential examen de titularizare de
peste 50%. Un astfel de procent de peste 70% candidati cu potential de reusita este considerabil superior
celui de 49% inregistrat de populatia de candidati la titularizare care nu absolvisera masterat didactic (50%
daca 1i consideram doar pe cei care absolvisera studii superioare la momentul inregistrarii la examenul de
titularizare).

Tabelul 69. Estimare a sanselor de succes ale absolventilor de masterat didactic la examenul de titularizare

Ar obtine conform modelului Freq. Percent Cum.
predictiv
<7 31 28.70 28.70
>=7 77 71.30 100.00
Total 108 100.00

in Tabelul 70 am generat estimdrile pe universitati privind reusita la examenul de titularizare pentru
absolventii de masterat didactic. Modelul estimeaza ca toti absolventii Universitatii din Bucuresti ar obtine
note de cel putin 7 la examenul scris, 70% din absolventii Universitatii Babes Bolyai din Cluj Napoca, respectiv
65% dintre absolventii de masterat didactic ai Universitatii din Craiova si 55% dintre absolventii Universitatii
de Vest Timisoara. Aceste estimari sunt plauzibile si prin prisma distributiei actualelor note la examenul de
titularizare (in randul celor care nu sunt absolventi de masterat didactic, fiind preponderent absolventi de
studii de licenta si modul pedagogic) distributie care plaseaza Universitatea din Bucuresti, respectiv
Universitatea Babes Bolyai din Cluj Napoca3? intre primele universitdti in privinta mediei obtinute de
absolventii de licenta la examenul de titularizare.

32 62% si 55% dintre absolventii de licenta actuali ai UB, respectiv UBB, Thscrisi la examenul de titularizare in perioada de referinta
2018-2021, au obtinut note de cel putin 7 la examenul scris. Conform modelului predictiv, absolventii de masterat didactic ai celor
doua universitati ar obtine note de cel putin 7 in proportii de 100%, respectiv 70% la viitoarele examene de titularizare.
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Tabel 70 - Distributia pe universitdti a sanselor de succes ale absolventilor de masterat didactic.

Universitatea Ar obtine conform modelului
predictiv

<7 >=7 Total
Universitatea din Bucuresti 0 28 28
0.00 100.00 100.00
Universitatea ,,Babes-Bolyai” din Cluj- 7 16 23

Napoca

30.43 69.57 100.00
Universitatea din Craiova 6 11 17
35.29 64.71 100.00
Universitatea de Vest din Timisoara 18 22 40
45.00 55.00 100.00
Total 31 77 108

28.70 71.30 100.00

Nota: Pe primul rand sunt frecvente absolute, pe al doilea rand sunt frecvente relative pe randuri.
6.10. Concluzii si recomandari de politici

Datele prezentate sustin ipoteza necesitatii cresterii gradului de profesionalizare a carierei didactice printr-
un program de studii dedicat, la nivel de master care sa inlocuiasca pregatirea pedagogica complementara
actuala, prim modul psihopedagogic. Performantele la titularizare ale absolventilor de modul pedagogic sunt
deja bine cunoscute. Anual, asa cum arata datele prezentate, doar aproximativ jumatate dintre candidatii cu
studii de licenta si modul pedagogic reusesc sa obtina note cel putin egale cu 7 care sa le permita titularizarea
in profesia didactica. O parte importanta ocupa posturi pe perioada determinata in urma obtinerii unei note
de cel putin 5.

Performantele lor profesionale in calitate de dascali in sistemul de Tnvatamant pre-universitar nu au
constituit obiectul de studiu al acestui raport, insa exista studii si rapoarte anterioare care arata o
performanta relativa slaba a sistemului de fnvatamant preuniversitar romanesc (de pilda studiile
comparative ale OECD privind performanta sistemelor scolare din punctul de vedere al rezultatelor invatarii
releva slaba competitivitate a sistemului nostru educational). Desigur ca performanta de ansamblu a
sistemului educational este rezultatul unui cumul de factori, resursele investite, continuturile Tnvatarii,
timpul alocat invatarii formale fiind factori importanti alaturi de resursa umana. Cu toate acestea, educatia
este un sector centrat pe resursa umana ca factor principal si dominant de productie (labor intensive sector);
tehnologiile sunt importante, continuturile, spatiile de invatare insa toate acestea pot contribui la cresterea
performantei sistemului educational numai in mdsura in care existd resurse umane cu calificare si etos
profesional inalte.

Profesionalizarea carierei didactice presupune o investitie importanta si specifica in formarea didactica
initiala, precum si o selectie riguroasa pe baza unui examen de intrare in profesia didactica. Acestea nu exclud
insa formarea profesionald continua, precum si evaluarea periodica care sunt conditii obligatorii pentru
mentinerea unui nivel ridicat de profesionalism al cadrelor didactice. Formarea didactica initiala ar trebui sa
fie de nivel superior (masteral) si sa fie dedicata pregatirii pentru profesia didactica. Actualele module
psihopedagogice reprezinta, pe de o parte, o investitie insuficienta de efort academic (35 de credite pe nivel,
maxim 70 pentru ambele nivele), pe de alta parte, fiind doar complementara pregatirii academice generale
initiale, nu constituie un program de studii complet, coerent, cu obiective specifice si cu cerinte de calitate
specifice domeniului masteral. Profesia didacticd reprezintd in primul rénd o vocatie care necesita o pregatire
sustinuta si continua. Absolvirea unui masterat dedicat profesiei didactice presupune o investitie academica
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sustinuta, reflectata in 120 de credite academice de nivel masteral si reprezintd o modalitate de socializare
profesionala specifica mai exigenta. Programul se axeaza pe dobandirea de competente generale si specifice,
incluzand abilitati de predare, dar si valori specifice care formeaza etosul profesiei didactice. Astfel de
competente nu pot fi asigurate la acelasi nivel de exigenta in cadrul unor module care sunt raspandite in
multe institutii de formare ce nu au o baza institutionala solida in domeniul stiintelor educatiei. Formarea
initiala printr-un program de studii dedicat la nivel masteral si consolidarea unui etos profesional specific,
alaturi de o selectie printr-un examen de accedere in profesie, asigura nivelul de competente, profilul valoric
si reputatia profesionala care sunt specifice si altor profesii cu calificare inalta (medici, magistrati etc.)

Studiul cantitativ intreprins a urmarit cu precadere cartografierea caracteristicilor socio-demografice ale
performantelor academice sau experientei de predare anterioare, precum si a performantelor la examenul
de titularizare ale actualilor candidati din perioada 2018-2021. Am analizat astfel datele disponibile pe
platforma de titularizare, incercand sa identificam factorii asociati cu performante mai ridicate la examenul
de titularizare.

1. Datele ne arata un nivel ridicat de feminizare a profesiei didactice, fenomen ce se manifesta cu atat
mai intens la nivelul candidatilor la titularizare cu studii medii. De pilda, daca in randul candidatilor
cu studii de licenta sunt aproximativ 85% candidate de sex feminin si 15% candidati de sex masculin,
in randul candidatilor cu studii liceale sunt peste 95% candidate de sex feminin si doar sub 5%
candidati de sex masculin. Cresterea nivelului de studii si implicit a gradului de profesionalizare se
asociaza cu o tendinta mai accentuata de echilibrare a distributiei pe sexe a aspirantilor la cariera
didactica.

2. Candidatele de sex feminin prezinta sanse mai ridicate de succes la examenul de titularizare, posibil
explicata si printr-o investitie mai sustinuta intr-un astfel de plan de cariera. Candidatele la titularizare
sunt majoritare in grupa de varsta 20 - 23 ani, in timp ce cei mai multi candidati de sex masculin se
afla in grupa de varsta 23 — 30 ani.

3. Nivelul educational absolvit la inscrierea la examenul de titularizare este un predictor important al
succesului la examenul de titularizare. Absolventii de studii de licenta, precum si absolventii de studii
post-universitare au sanse de reusita superioare fatd de absolventii de studii liceale (chiar daca
acestia din urma provin din liceele pedagogice si au beneficiat de o pregatire specifica, dar de nivel
inferior celei universitare).

4. Parcursul educational anterior si performanta academica anterioara sunt predictori puternici ai
reusitei la examenul de intrare in profesia didactica. Absolventii de Real, Uman sau Profil pedagogic
au sanse mai mari de succes decat ceilalti absolventi ai studiilor liceale. Mai mult decat atat, aceste
profiluri releva de fapt performanta academica anterioara. Media la examenul de bacalaureat este
un predictor al reusitei la examenul de titularizare; alte co-variabile sunt media absolvirii studiilor de
licentd/master sau media la examenul de finalizare a studiilor.

5. Un alt factor predictiv important este statutul anterior care reflectd experienta profesionala,
respectiv experienta de predare anterioare. Candidatii care au fost angajati pe perioada determinata
au sanse superioare de reusita la titularizare fata de cei care provin din alte profesii sau fata de cei
fara experienta profesionald anterioara. Aceste date sugereaza importanta pregdtirii practice de
specialitate in cadrul programelor de studii de formare initiald.

Pentru a masura influenta cumulata a acestor variabile si factori, am construit si validat un model
explicativ/predictiv privind succesul la examenul scris de titularizare. Modelul reuseste sa prezica corect 70%
dintre cei care obtin peste nota 7 si 66% dintre cei care obtin sub nota 7, avand o acuratete generala de
clasificare de 68%. Testul Pearson ne arata ca modelul este calibrat si se potriveste datelor. Pe baza datelor
existente, putem afirma ca atat nivelul de pregdtire si performanta academica, dar si experienta profesionald
anterioard sunt predictori ai succesului la examenul de titularizare. Astfel, politici de formare initiald a
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profesiei didactice prin pregdtire academicd la nivel superior, precum si stagii practice de mentorat ar putea
fi solutii pentru cresterea performantei si a nivelului profesional al cadrelor didactice. Investitia sustinuta in
formarea pentru profesia didactica relevd si caracterul vocational al acesteia, creste gradul de
profesionalizare, sporeste sansele de integrare cu succes in profesia didactica si este de natura sa creasca
reputatia sociala a profesiei.

Utilizand acest model predictiv, putem estima sansele de reusita ale esantionului de absolventi de masterat
didactic din promotia 2020-2022. Estimarea sanselor de reusitd ale absolventilor de masterat la didactic din
aceastd promotie este de 71,30%. Un astfel de procent este considerabil superior celui de 50% inregistrat de
populatia de candidati la titularizare care au absolvit studii superioare si modul psihopedagogic la momentul
inregistrdrii la examenul de titularizare.

Prin urmare, putem afirma ca diferenta de peste 20% a sanselor de reusita la un potential examen de intrare
in cariera didactica reprezintd impactul estimat al calificrii superioare prin masterat didactic. in baza
modelului elaborat, putem sustine si necesitatea unei pregatiri practice mai accentuate in cadrul formarii
initiale prin masterat didactic, precum si unui stagiu de mentorat. Datele arata cu experienta de predare
anterioara constituie un predictor important pentru performanta la examenul de titularizare.

Pe baza datelor factuale analizate in acest raport, putem formula urmatoarele recomandari de politici
publice:

1. Profesia didacticd reprezintd o vocatie care trebuie cultivata pe parcursul mai multor ani de formare
initiala dedicata acestui scop si care sa formeze nu doar abilitati de predare, ci si valori care sa sustina
etosul profesional specific.

2. Necesitatea profesionalizdrii carierei didactice printr-o pregdtire initiald dedicatd de nivel superior
(masteral). Formarea initiald actuald, prin modul psihopedagogic complementar programelor de
studii, produce rezultate mai degraba nesatisfacatoare in privinta pregatirii candidatilor la
titularizare; absolventii de masterat didactic au un profil pe baza caruia estimam performante
considerabil superioare la examenul de intrare in profesie;

3. Examenul de intrare in cariera didactica, titularizarea, ar trebui mentinut intrucat functioneaza, pe de
o parte, ca un filtru necesar pentru selectia cadrelor didactice, pe de alta parte, reprezinta un element
de profesionalizarea si crestere a reputatiei profesiei, similar mecanismelor altor profesii (medicing,
magistratura);

4. Sunt necesare politici care sa echilibreze balanta de gen in profesia didacticd, iar cresterea gradului
de profesionalizare prin formare initiala de nivel superior indica o astfel de tendinta de echilibrare
(pe masura ce creste nivelul de educatie, prin urmare profesionalizarea profesiei, creste ponderea
populatiei de sex masculin);

5. Politicile privind echilibrul de gen in profesia didactica ar trebui sa vizeze cu precadere si populatia
cea mai feminizata (peste 95%) dar cu nivelul cel mai scazut de profesionalizare, anume candidatele
cu studii liceale la examenul de titularizare. Obligativitatea calificarii superioare pentru intrarea in
profesia didactica ar constitui o oportunitate pentru cresterea profesionalizarii si a prestigiului social
al profesiei didactice in randul unei populatii aproape integral feminizata.

6. Este esentiald includerea de stagii de pregdtire practicd si mentorat in formarea pedagogicad initiald
pentru profesia didacticd; pregatirea academica trebuie completata cu astfel de stagii de predare si
mentorat in vederea cresterii nivelului de pregatire profesionala a viirroarelor cadre didactice;

33 Acest argument este cu atdt mai pertinent cu cat astfel de oportunitati sunt oferite prin politicile statului roman privind
invatamantul superior, in special prin finantarea unui numar important de locuri bugetate, dar si prin politicile de sustinere
financiara a studentilor prin burse, subventii etc.
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7. Formarea initiala de nivel superior, inclusiv stagii practice si de mentorat nu trebuie sa inlocuiasca
formarea continua si evaluarea periodicd a cadrelor didactice; salarizarea pe baza de performanta ar
trebui sa fie o componenta importanta a politicii de resurse umane si a obiectivului de
profesionalizare a carierei didactice.

76




Ny

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

7. Analiza calitativa privind impactul programelor de masterat didactic

7.1. Metoda de culegere a datelor si persoanele intervievate

Pentru a cunoaste care este impactul implementarii masteratului didactic (MD), am realizat si un studiu
calitativ, bazat pe interviuri semistructurate cu beneficiari, potentiali beneficiari si organizatori ai acestor
studii universitare. Construirea ghidului, realizarea interviurilor si analiza datelor cercetarii au fost realizate
plecand de la opt intrebari de cercetare care au vizat interesul pentru masterat, dificultatile de organizare,
beneficiile, satisfactia si recomandari privind imbunatatirea organizarii MD.

IC1. Care este nivelul de interes pentru absolvirea MD?

Tn primul rand, dorim sd cunoastem care a fost nivelul de interes pentru MD din partea beneficiarilor
(actualilor studenti si absolventi), luand in considerare nevoia de pregatire pedagogica pentru o viitoare
cariera in Tnvatamant, nevoia de a absolvi un MD pentru a preda in invatamantul preuniversitar (inclusiv la
nivel liceal) si motivatia extrinseca adusa de bursa oferita in cadrul proiectului. De asemenea, in acest studiu
ne-am propus sa cunoastem care este nivelul de interes al potentialilor studenti ai MD (mai ales al studentilor
la invatamantul de licenta din facultatile care pregatesc viitori profesori) si al cadrelor didactice din
invatamantul preuniversitar care ar putea fi interesate de acest masterat in contextul nevoii de invatare
continua.

ic2. Care sunt motivatiile pentru organizarea MD?

Dincolo de opiniile beneficiarilor si ale potentialilor beneficiari, pe baza interviurilor vom cunoaste si interesul
pentru organizarea MD si, eventual, dificultatile intampinate de universitati in implementarea acestor studii
universitare de masterat care sunt noi in invatamantul romanesc.

IC3. Care sunt beneficiile raportate la costuri pentru organizarea MD comparativ cu programele de formare
psihopedagogicd de nivel | si ll?

Organizarea masteratelor didactice presupune un efort suplimentar din partea universitatilor, a facultatilor
si a cadrelor didactice. Este important, de asemenea, sa cunoastem cum evalueaza raportul dintre costuri si
beneficii studentii MD sau posibilii beneficiari ai masteratului didactic.

iC4. Care sunt avantajele si dezavantajele MD comparativ cu programele de formare psihopedagogicd de
nivel I si Il ?

Prin intrebarea de cercetare 1C4 urméarim s cunoastem opiniile respondentilor cu privire la aceste doua
optiuni de pregatire psihopedagogica necesare pentru ocuparea functiilor didactice din invatamantul
preuniversitar. Conform legii, pentru a putea fi profesor, absolventul de invatamant superior trebuie sa fi
absolvit un masterat didactic sau un program de formare psihopedagogica de nivel | si Il. Mai mult, dincolo
de aceste doua optiuni, o persoana poate urma o cariera de profesor in invatamantul preuniversitar daca a
absolvit un program postuniversitar de pregitire psihopedagogic. In consecintd, ne dorim sd cunoastem
care sunt avantajele si dezavantajele MD in raport cu celelalte forme de pregatire psihopedagogica.

iC5. Care sunt opiniile privind planul de invdtdmdnt al masteratului didactic?

Planurile de invatamant ale masteratelor didactice cuprind atat cursuri psihopedagogice (inclusiv de
comunicare) cat si cursuri de specialitate, specifice disciplinei predate de catre masterand in invatamantul
preuniversitar. Este important sa cunoastem in ce masurd cursurile din planurile de Tnvatamant ale
masteratelor didactice sunt considerate utile.

ic6. Care este satisfactia studentilor inmatriculati cu privire la masteratul didactic?
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Cunoasterea nivelului de satisfactie al studentilor inmatriculati la aceste forme de invatamant superior este
foarte importanta pentru a cunoaste daca si ce ar trebui imbunatatit pentru cresterea calitatii masteratului
didactic.
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iC7. Care sunt intentiile privind cariera profesionald ale studentilor si absolventilor MD?

Ne dorim sa cunoastem daca studentii sau absolventii MD fsi doresc o cariera didactica in Tnvatamantul
preuniversitar romanesc. Prin urmare, raspunzand la aceasta intrebare de cercetare, vom putea spune daca
MD isi indeplineste functia de a pregati profesional viitorii profesori. Rata abandonului la MD poate sa nu fie
asociata cu intentia privind urmarea unei cariere profesionale, ci cu interesul pentru bursa primita. Pana cand
vor exista suficiente generatii de absolventi ai MD pentru analiza cantitativda a datelor privind cariera
profesionala a absolventilor MD, cercetarea calitativa pe baza de interviu va oferi informatii preliminare in
aceasta privinta.

iC8. Care sunt recomanddrile pentru imbunétdtirea masteratului didactic?

Informatiile obtinute in aceasta cercetare calitativa vor fi necesare in vederea realizarii de recomandari
pentru Tmbunatatirea masteratului didactic. Cunoscand opiniile tuturor partilor implicate vom putea face
recomandari care sa se bazeze pe date complexe si detaliate.

Cum mentionam mai sus, pentru a raspunde la aceste intrebari de cercetare, am realizat in perioada iulie-
decembrie 2022 interviuri semi-structurate cu 38 de persoane, care sunt beneficiari, posibili beneficiari si
organizatori ai MD (Tabelul 71). Cel mai lung interviu a durat 41 de minute iar cel mai scurt 17 minute (media
= 26,08 minute). Cele mai multe interviuri au urmarit cunoasterea opiniilor studentilor si absolventilor MD
(N=14). Pentru a cunoaste interesul pentru MD am realizat 3 interviuri cu studenti la invatamant de licenta
si 8 interviuri cu profesori din invatamantul preuniversitar. Am intervievat cadre didactice de la invatamant
primar pand la cele de la invatamant liceal, inclusiv de la Tnvatamant special. Trei dintre profesorii din
invatamantul preuniversitar intervievati sunt metodisti. Am realizat interviuri atat cu directori sau
coordonatori ai departamentelor pentru pregatirea personalului didactic (DPPD) din universitati unde se
organizeaza MD cat si din universitati unde inca nu exista MD, pentru a cunoaste opinia lor privind aceste
masterate care ar putea fi in competitie cu programele de formare psihopedagogica de nivel | si ll. Interviurile
cu persoanele din conducerea universitatilor si din ministerul educatiei au fost realizate pentru a cunoaste
dificultatile si nivelurile de interes privind organizarea MD. Prin urmare, am realizat interviuri cu toate partile
interesate de MD.

Tabel 71. Esantion persoane intervievate in perioada iulie-decembrie 2022.

Categorii de persoane intervievate Numar de Durata medie a Cel mai Cel mai
persoane interviurilor lung scurt
intervievate interviu interviu

Studenti ai MD 2 22 27 17
Absolventi ai MD 12 26 41 20
Studenti la invatamant de licenta 3 23 27 19
Profesori din invatamantul 8 24 30 18
preuniversitar
Coordonatori MD 3 28 30 25
Coordonatori DPPD in universitati cu MD 4 29 31 27
Coordonatori DPPD in universitati fara 2 27 30 24
MD
Prorectori universitati 3 28 30 26
Director ministerul educatiei 1 33 33 33

Nota: Durata interviurilor este masurata in minute.
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Conducerea interviurilor si analiza raspunsurilor persoanelor intervievate au fost realizate respectand etica
in cercetare. in primul rand, respondentii si-au dat in mod informat consimtdmantul de a participa la
cercetare. In al doilea rand, am respectat anonimatul — nicio persoani intervievatd nu poate fi identificata
pe baza datelor furnizate in raportul de cercetare. Transcrierile au fost analizate cu ajutorul softului de
specialitate NVivo. Codurile (codes) din analiza interviurilor cu NVivo au fost stabilite plecand de la intrebarile
de cercetare.
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7.2. Prezentarea rezultatelor cercetarii

7.2.1. 1C1 Motivatii pentru absolvirea Masteratului Didactic (MD)

Interesul pentru MD a fost ridicat in randul studentilor si al absolventilor care au ales aceasta forma de
pregdtire psihopedagogica pentru o posibila viitoare cariera de cadru didactic, de reguld in Tnvatamantul
preuniversitar. De asemenea, interviurile au aratat ca exista un interes in general ridicat in randul studentilor
la invatamant de licenta si al cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar cu privire la acest masterat.
Trebuie mentionat ca unii studenti sau absolventi ai MD care au fost intervievati erau deja cadre didactice
cand s-au nscris la acest masterat, ceea ce reprezinta o posibilda limita a cercetarii. Acest fapt are loc in
contextul in care MD sunt la inceput, mai putin cunoscute, iar unele domenii de studiu, precum cel din
inginerie, au beneficiat de mai putini candidati. Motivatia pentru a fi studenti la MD este atéat intrinseca
(dorinta de a se dezvolta personal si profesional) cat si extrinseca data de bursa primita, diploma (care este
necesara pentru a deveni profesor), credite (necesare pentru profesorii din invatamantul preuniversitar) sau
sansele mai mari de evolutie Tn cariera profesionala avand in CV acest masterat.

Una dintre persoanele intervievate a afirma ca simtea nevoia de pregatire psihopedagogica, dar oferta
programelor de formare psihopedagogica | si Il era sub nivelul MD, care presupune o pregatire intensa timp
de doi ani si posibilitatea de a cunoaste mijloace actuale de predare:

»Mi s-a pdrut ca acest masterat imi ofera ce imi doream in materie de a afla metode si mijloace
moderne, interactive de predare, strategii, plus acele discipline care vizau partea de curriculum,
didactica predarii educatiei speciale a psihologiei. Mi-a placut ca a trebuit sa predau in contexte
diferite, sa merg intr-o alta institutie de invatamant, sa cunosc alti copii.” (student MD)

Un alt student al MD afirma ca motivatia de a frecventa acest masterat ,,a fost pe dezvoltarea personala si
nu pe partea financiara”, in conditiile in care atunci cand s-a inscris la MD nu avea informatii despre bursa
pe care urma sa o primeasca. De altfel, discutiile pe marginea acestui subiect au relevat mai multe situatii in
care studentii MD nu cunosteau la inscriere ca vor beneficia de aceasta bursa.

»Sincera sa fiu, eu cand m-am inscris, nu am stiut de existenta bursei, am aflat in luna noiembrie cand
au inceput sa se vehiculeze aceste stiri, ba chiar la un moment dat ni s-a spus sa mergem la casierie
sa ne ridicdm bursa. Nu stiam valoarea, cuantumul pe luna, cat voi primi, m-am dus pentru ca ni se
oferea, nu a fost un criteriu in alegerea masteratului.” (student MD)

Motivatia intrinseca pentru MD a existat inclusiv Tn randul unor studenti care erau deja cadre didactice la
fnmatriculare, deci care nu aveau nevoie de diploma pentru a putea avea o cariera didactica, dar care s-au
bucurat de aceasta forma de dezvoltare profesionald, ,mai ales ca aproape toate cursurile de perfectionare
sunt cu bani”. Mai mult, cursurile psihopedagogice dezvolta abilitati soft, transversale, care sunt mai putin
in obiectivele cursurilor din domeniul ingineriei si chiar al stiintelor economice. Prin urmare, MD, alaturi de
programele de pregatire psihopedagogica, ofera (dincolo de cunostinte privind predarea in sistemul de
fnvatamant) cunostinte si abilitati de comunicare si lucru Tn echipa, care sunt calitati apreciate de catre
angajatori. Deci absolvirea unui MD ar putea , da bine la CV” pentru angajatori.

,Sunt multinationalele care fie angajeaza daca au modul si le da la salariu, pentru ca modulul
psihopedagogic le dezvolta aceste competente de jucatori de echipa, de a se implica, de a face
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voluntariat, a lucra in beneficiul oamenilor, in beneficiul grupului tinta unde se implica. Se dezvolta
alte competente transversale pe care altfel ei nu le au, mai ales vorbesc din perspectiva inginerilor.”
(Coordonator DPPD cu MD)

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Daca pentru unele persoane intervievate nu a existat nicio motivatie financiard pentru a deveni studenti la
MD, mai ales in conditiile in care nu cunosteau la Tnmatriculare ca vor beneficia de bursa, pentru altele
motivatia financiara a existat alaturi de alte motivatii, iar, uneori, a fost singura motivatie de a frecventa
cursurile la acest masterat. Evident, chiar si studentii care nu au fost motivati financiar la Tnmatriculare s-au
bucurat de bursa. Insa pentru unii studenti bursa a fost principalul motiv pentru a se inmatricula si absolvi
MD. Asa cum afirma un absolvent al MD, bursa ,,cu siguranta ca a contat foarte mult, am fi ipocriti daca nu
am spune lucrul acesta”. in acest registru, un coordonator al MD se intreabd care ar fi nivelul de interes
pentru acest masterat in absenta bursei. Un prorector adauga la motivatia data de bursa posibilitatea
beneficiile date de stagiile de practica in strainatate. Cand acestea nu vor mai exista, va rdamane doar
motivatia intrinsecad data de nevoia de pregatire profesionala si de interesul pentru diploma.

,»Si, bineinteles, nu mai beneficiezi de tot ce iti ofera programul acesta, adica stagii de practica in
strainatate, unelte pentru online si chestii de genul acesta. Deci aici ar fi interesant de vazut daca el
va avea succes. Asa el are succes si cred ca ar trebui sa eliminam ipocrizia si sa zicem ca aceste conditii
ale masteratului didactic pe baza proiectului ar aduce un plus de interes fata de doritori.” (Prorector)

Totusi, aceastd persoana afirma ca motivatia financiara nu a eliminat motivatia didactica, care ,a fost
proeminentd”. Tnsd un absolvent al MD care nu avea informatii despre bursé la inscriere afirmé c& unii colegi
au venit doar pentru acest beneficiu financiar si pentru faptul ca invatamantul era online in timpul pandemiei
de Covid-19: ,Da, dar sa stiti ca unii colegi au venit doar pentru bani, pentru ca erau online, era frumos din
fotoliu, cu laptopul in fata, era foarte usor si foarte lejer”. Acest fapt este confirmat si de un coordonator al
MD care afirma ca ,,sunt multi studenti sau absolventi care au spus ca nu le trebuie chestia asta, dar banii aia
au fost foarte buni si, in plus, au mai si invitat ceva”. In acest context, intoarcerea la invdtdmantul fat3 in
fata dupa incetarea pandemiei de Covid-19 a dus la nemultumiri Tn randul studentilor care erau motivati
exclusiv de bursa si de lejeritatea invatamantului online.

... Mi se spunea in fata: «nu vin, m-ati rugat sa vin in master, v-ati asumat responsabilitatea ca nu o
sa vin la niciun curs si nici la examen.» Acesta nu este un fenomen natural sau normal in niciun fel de
program, mai ales intr-un program de formare care fisi propune sa livreze educatori.” (Coordonator
MD)

Cu toate acestea, trebuie sa subliniem cd unor studenti bursa le-a dat posibilitatea de a absolvi acest
masterat. Un absolvent MD afirma ca avea nevoie de un suport financiar pe care parintii nu-l mai puteau
oferi si aceasta bursa a inlocuit optiunea de a se angaja pe piata munci, si a putut astfel ,sa investeasca in
sine, sa se dezvolte”. Acelasi argument este adus de cdtre prorectorul unei universitati din afara
Bucurestiului, care afirma ca aceasta bursa permite studentilor sa se intretina fara sa aiba un loc de munca
pe perioada masteratului.

Au fost si situatii Tn care bursa a permis plata taxei unui masterat profesional frecventat in paralel cu
masteratul didactic. Pentru a avea mai multe optiuni de cariera profesionala, unii studenti au absolvit ambele
tipuri de masterate, cu bursa de la MD au platit taxa de la masteratul profesional si, asa cum afirma un
absolvent, au facut si ceva economii. Similar, un absolvent de MD a facut economii pentru a face fata
cheltuielilor atunci cand va renunta la actualul loc de munca si va lucra doar in invatamantul preuniversitar.

Conform Ordinului ministrului educatiei 5562/2011, personalul didactic este obligat sa participe periodic la
programe de formare continua, astfel incat sa acumuleze, la fiecare interval consecutiv de 5 ani, minimum
90 de credite profesionale transferabile. MD poate reprezenta pentru cadrele didactice atat o forma de
pregatire profesionala necesara adaptarii la schimbarile tehnologice si culturale din invatamant, cat si
posibilitatea de a obtine cele 90 de credite necesare, fara sa plateasca. Coordonatorul unor MD afirma ca
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unii studenti i-au confirmat ca sunt interesati de cele 120 de credite primite, realizand astfel mai mult decat
minimum 90 de credite obligatorii.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Tn final, trebuie s mentiondm motivatia unor studenti de a dobandi o altd specializare, pentru cd licenta
absolvita nu le ofera suficiente oportunitati de predare in invatamantul preuniversitar. De exemplu, un
absolvent al unor studii de licenta in inginerie si-a dorit sa obtina o a doua specializare pentru a putea preda
si Informatica si TIC. Deoarece disciplinele predate au putine ore in planul de invatamantul, unii profesori isi
fac norma didactica in doua, trei sau chiar patru scoli. Posibilitatea de a preda si altceva i-a motivat pe unii
studenti MD sa faca in paralel si a doua specializare.

MD are rolul de a pregati viitorii profesori pentru ca invatamantul sa fie performant si sa se adapteze usor la
noile generatii de elevi si la schimbarile tehnologice. Motivatia intrinseca de a dobandi cunostinte si abilitati
de predare ar trebui sa existe in randul tuturor studentilor la acest masterat. Dar acest lucru nu exclude
prezenta si a altor motivatii, asa cum sunt nevoia diplomei de absolvire necesara pentru cariera de profesor,
a creditelor pentru studentii care sunt deja cadre didactice, a dublei specializari si chiar a bursei.

n functie de motivatiile mentionate in urma interviurilor, putem remarca tipologii ale studentilor la MD:

1. Persoane care au absolvit acest masterat pentru ca si-au dorit sa aiba o cariera in invatamant si MD
reprezinta o oportunitate, mai ales ca este adaptat disciplinelor pe care urmeaza sa le predea.

2. Persoane care au absolvit in paralel MD si un masterat profesional, pentru a avea mai multe
oportunitati de dezvoltare profesionala.

3. Cadre didactice care au frecventat MD pentru posibilitatea de a dobandi o noua specializare, deci de
a preda o noua disciplina. De asemenea, au fost motivate de obtinerea creditelor.

4. Persoane interesate in special de bursa, mai ales cele care aveau deja absolvite programele de
formare psihopedagogica de nivel I si Il.

Toate aceste motivatii au facut ca nivelul de interes pentru MD sa fie mare si gradul de absolvire sa fie ridicat.
Dar, asa cum afirma prorectorul unei universitati, trebuie analizat daca, “atunci cand va functiona ca un
masterat obisnuit, va avea acelasi succes ca acum”.

7.2.2. 1C2 Care sunt motivatiile pentru organizarea MD?

Interesul pentru organizarea masteratului didactic a fost ridicat la nivelul universitatilor. Reticente au fost
insa la nivelul unor facultati, care considerau ca MD reprezintd o amenintare pentru masteratele proprii — ca
absolventii studiilor universitare de licenta se vor inscrie la MD si nu la masteratele lor. Directorul DPPD-ului
dintr-o universitate care a organizat MD afirma ca a existat o reticenta a facultatilor de a sprijinii acest
program, care s-a manifestat prin neincurajarea studentilor “sa ceara aceastad specializare”. O situatie
asemanatoare poate fi intalnita in altd universitate, unde, conform unui prorector, ,exista o mentalitate
paguboasa de a privi zona aceasta didactica ca pe o zona care nu apartine domeniilor facultatilor”. Mai mult,
sunt anumite facultati care au temerea de a pierde studenti din cauza MD:

,Cumva colegii nostri vad acest masterat didactic ca pe o amenintare la masteratele proprii si ne-am
impiedicat de lucrul acesta. Sunt domenii predilecte cum ar, fi cele de stiinte umaniste: filologie,
istorie, care nu au marsat inspre a face asta.” (Prorector)

Experienta organizarii programelor de formare psihopedagogica si a programelor postuniversitare
psihopedagogice a fost foarte utild pentru punerea in practica a MD. De asemenea, DPPD-urile si facultatile
cu profil psihopedagogic au avut expertiza necesard de a organiza acest masterat didactic. In general, nu au
fost dificultati de organizare a MD, cu inerentele eforturi suplimentare de implementare a proiectului la
inceputurile sale. Totusi, trebuie remarcat ca principala problema intampinata in organizarea MD a fost lipsa
resursei umane in anumite universitati si nu aspectele de ordin financiar. Cadrele didactice care predau la
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MD au deja norme didactice la alte programe universitare, inclusiv la programele de pregatire
psihopedagogica de nivel | si Il. Aceasta situatie este intalnita, de reguld, in universitati unde nu exista
facultati in domeniul psihopedagogiei, deci unde singurele resurse umane care pot preda la MD sune cele
cateva persoane din DPPD:

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

,Refuzurile lor nu au venit pe motiv financiar, ci mai degraba pe motiv al gestiunii timpului. De aceea
zic ca lucrurile acestea trebuie corelate cu ideea celor doua tipuri de masterate. Asta e o mare
problema in gestiunea a doua masterate care se suprapun ca obiective.” (Prorector)

Lipsa resursei umane din anumite facultati a fost agravata de anumite dificultati de atragere a studentilor la
MD. Acest lucru este prezent, cu precadere, la universitatile tehnice, unde studentii la Tnvatamant de licenta
doresc, in cele mai multe cazuri, sa aiba o cariera profesionala ca ingineri, si nu sa urmeze o cariera didactica.
Organizarea MD se suprapune cu organizarea programelor de pregatire psihopedagogica si, dincolo de
activitatile de predare, trebuie realizate eforturi suplimentare administrative, inclusiv de promovare a
programelor universitare. Coordonatorul unui MD foloseste termeni din mediul economic, cum ar fi:
business, antreprenor, marketing, vanzari, clienti si target. Dificultatea este si mai mare in conditiile in care,
conform coordonatorului MD, programul psihopedagogic de nivel Il, programul postuniversitar si MD ,,se
canibalizeaza”, si nu stie sa explice “consumatorului final de ce sa vina la master mai degraba decat la
programul de formare postuniversitara, care este si mai scurt, care este si mai intens, si este si mai ieftin.”

,»--.in acel moment m-am trezit ca eu trebuie sa joc si un rol de marketing, sa joc si un rol de vanzari,
sa-mi aduc si oameni din piata, deci s-a trecut dincolo de expertiza de continut de care eu sunt foarte
sigura si a trebuit acum cumva sa indeplinesc si rolul pe care altfel institutia ar trebui sa il
indeplineascd. Sunt oameni platiti acolo. Trebuie sa fac singura flyere in Canva, trebuie sa invat nu
stiu ce program de editare, deci eu cumva ma mut din pozitia in care eu sunt formator intr-o pozitie
de antreprenor pentru a aduce aceste resurse catre scoald.” (coordonator MD)

Coordonatorul DPPD-ului dintr-o universitate fara MD sustine ca ar fi foarte greu de organizat un astfel de
program de studii de masterat din doud motive. In primul rand, respondentul anticipeaza lipsa candidatilor
la MD, in conditiile in care specializarile din universitate ofera foarte putine oportunitati de urmare a unei
cariere de profesor in invatdmantul preuniversitar. in al doilea rand, o problem4 ar fi lipsa resursei umane,
in conditiile in care DPPD-ul din aceasta universitate are doar doua persoane angajate, la care se adauga unii
colaboratori externi.

n unele universititi au existat dificultiti de organizare a practicii, in lipsa mentorilor, care sunt slab motivati
financiar. Acest lucru are loc mai ales in domeniul ingineriei, unde doar unii profesori din liceele de profil pot
fi mentorii studentilor MD. Faptul ca sunt alocate 8 ore pe saptamana pentru practica este un lucru necesar,
dar a existat un deficit de mentori in domeniul tehnic care pot fi implicati in aceasta activitate. O situatie
similara a fost in alta universitate, care a trebuit sa apeleze pentru mentori la inspectoratul scolar judetean:

»Au mai aparut probleme de derularea practicii pedagogice, cu practica pedagogica, cu identificarea de
mentori care sa sustina activitatile de practica. Bazele de practica pedagogica nu ne acopereau necesarul de
mentori, a trebuit sa luam legatura cu Inspectoratul scolar judetean, sa introducem alte scoli in bazele de
practica. A fost un proces care a durat, pentru ca nu am mai avut posibilitatea de a selecta noi mentorii, am
fost conditionati de aceste baze de practica.” (Prorector)

Asa cum afirma o persoana din conducerea ministerului educatiei, ,inertia cea mai mare la schimbare este
in sistemul de invatamant. Schimbarile sunt greoaie, se aplica greu, se accepta greu”. Totusi, din raspunsurile
participantilor la cercetare, a reiesit ca universitatile au reusit sa organizeze masteratul didactic cu succes.

Trebuie insa remarcate, in final, principale obstacole intampinate de universitati in organizarea MD:

1. Lipsa resursei umane, mai ales in universitatile fara facultati cu profil psihopedagogic.
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2. Reticenta unor facultati, mai ales cu profil didactic, cum ar fi cele din domnii precum: literele,
istorie sau teologie, de a sprijini organizarea MD, din teama de a pierde studenti la propriile
masterate.

3. Dificultatea organizarii practicii, din cauza lipsei mentorilor, mai ales in domenii tehnice. Lipsa
mentorilor este dublata de faptul ca sunt slab motivati financiar.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

7.2.3. 1C3. Care sunt beneficiile raportate la costuri pentru organizarea MD comparativ cu programele de
formare psihopedagogica de nivel | si lI?

Acest obiectiv din cercetarea calitativa s-a realizat prin analiza mentionarilor spontane ale persoanelor
intervievate dar si a raspunsurilor la intrebarile prestabilite care au fost pregatite pentru acest obiectiv.
Subiectele discutate pentru acest obiectiv au facut referire la coeficientii de cost, subventia acordata
studentilor de la masteratul didactic, taxa pentru al doilea masterat, rata de abandon de la programele de
formare psihopedagogica | si Il cu rata de abandon la masteratul didactic.

7.2.3.1.  Abandonul la cele doud variante de formare

La acest capitol diferentele dintre cele doua forme de formare sunt substantiale astfel: daca la masteratul
didactic rata de abandon este extrem de scazuta, la modulele psihopedagogice acesta este ridicata. Printre
factorii care conduc la o rata de abandon scazuta, este si existenta subventiei la un nivel destul de important.
La modulele psihopedagogice o parte dintre abandonuri sunt cauzate de abandonul studiilor universitare
atat la ciclul de licenta cat si la masterat. Trebuie sa mentionam ca rata de abandon de la licenta este mai
mare decat cea de la masterat si acesta este unul dintre motivele pentru care rata de abandon de la modului
| este mai ridicata decat cea de la modulul Il

— ,La masteratul didactic n-a fost niciun abandon, deci 100%, acum repet nu este cea mai sugestiva
chestie pentru ca a fost proiectul, luau o subventie, au fost constienti ca trebuie sa-si dea dizertatia,
sa ducd lucrurile pana la capat. Am avut 49 studenti admisi, 49 de absolventi. La modulul
psihopedagogic, calculasem eu inainte de pandemie, pentru anul 2019, nu am date mai recente,
abandonul era 33% la modulul 1 iar la modulul 2 in jur de 10%.” (prorector universitate care a
implementat masteratul didactic)

— ,(abandon module psihopedagogice) Fata de cei care se inscriu, undeva spre 15-20%, nu am cifre
exacte. Sunt multi care se inscriu, mai ales in anul |, se inscriu fara a fi in cunostinta de cauza si
abandoneaza fie pe parcurs, cei mai multi in anul |. Mai mica este rata de abandon in timpul nivelului
I, in timpul studiilor de master, acolo exista deja o perceptie asupra carierei didactice si exista interes
pentru a fi urmata. La masteratul didactic am avut un singur abandon la prima serie, o persoana care
nu s-a adaptat conditiilor si cerintelor si acum am avut la seria de anul acesta o persoana care s-a
retras la Tnceput de noiembrie.” (director de departament universitate care a implementat
masteratul didactic)

— ,, La nivelul programului de master didactic dintre cei 50 de masteranzi care au fost admisi in prima
generatie cea specifica activitatii de proiect, din cei 50 au finalizat 47, 3 oameni pierduti: unul din
motive naturale, deces, si 2 din motive personale, supraincarcare din punct de vedere al solicitarilor
academice in raport cu activitatile profesionale pe care le aveau, drept urmare au renuntat. Asa cum
banuiti si cred ca e un fenomen suficient de firesc, la nivelul | si mult mai putin la nivelul Il comparativ
cu nivelul | renuntarile sunt mai numeroase si pentru ca multi dintre cei care se inscriu in primul an
de studiu nu sunt atat de convinsi ca isi doresc o asemenea carierd, apoi faptul ca nu sunt atat de
convinsi ca isi doresc o cariera didactica este asociat cu dificultatile de a-si urma propriul program de
specializare din cadrul licentei astfel incat cred eu ca vorbim de 15% pierderi.” (director de
departament universitate care a implementat masteratul didactic)
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7.2.3.2.  Coeficientii de cost

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Pentru acest subiect relevante sunt opiniile profesorilor implicati in managementul universitatilor si a
programului de studiu. Ca opinie dominanta am putut observa ca ei considera destul de scazuti coeficientii
de cost atat de la modulul psihopedagogic de nivel | si ll:

— ,Aici as spune ca ar trebui evident regandita si varianta aceasta de modul psihopedagogic care se face
in mod curent pana la introducere masteratului didactic pentru ca acolo finantarea este modesta,
universitatile intr-un fel sau altul sustin zona aceasta pentru ca este finantata foarte slab, daca nu ma
insel cred coeficientul la licenta pentru zona asta este 0.16, ceea ce este foarte putin pentru a face
un act didactic de calitate, suma este absolut infima, motiv pentru care universitatile fac acte de
caritate pentru statul roman sustinand din venituri proprii diferentele care rezulta dintr-o analiza de
cost. Asadar pe formula aceasta ar trebui in mod cert modificat acest coeficient si adus la o valoare
mai normald.” (prorector universitate care a implementat masteratul didactic)

N

7.2.3.3.  Diferente de beneficii calitative

Pentru analiza cost-beneficiu in aceasta etapa, relevante sunt elementele calitative care pot face diferenta
dintre cele doua rute alternative de pregatire psihopedagogica si care nu pot fi deocamdata observate in
rezultatele absolventilor de masterat didactic deoarece avem doar o singura promotie de absolventi. Sunt
mentionate mai multe avantaje ale masteratului didactic printre putem mentiona curricula, se lucreaza cu
grupe mai mici de studenti, studentii sunt mai motivati si aflati la o maturitate a alegerilor profesionale:

— ,Evident masteratul didactic are avantaje deosebite, din punct de vedere al calitatii actului
educational si al rezultatelor obtinute se pare ca este superior modelului respectiv, cel pe 2 nivele,
macar si pentru faptul ca lucram cu serii mici de studenti, interactiunea didactica este mult mai buna,
rezultatele sunt pe masura, toate aceste elemente normal ca favorizeaza. Masteratul didactic are o
curriculd mai cuprinzatoare, mai extinsa, mai bine gandita si adus in actualitate fata de curricula in
vigoare pentru cele 2 nivele si cumva a ramas in urma apropo de evolutiile din invatamant.” (director
departament universitate care a implementat masteratul didactic)

— ,La programul de masterat didactic se acorda o finantare mult mai mare pe student, pentru ca sunt
si foarte multe discipline, profesori, trebuie sa corelam si cu calitatea pregatirii. Este mai costisitor,
mult mai costisitor, sunt cheltuieli mult mai putine la modulul psihopedagogic, dar daca ne referim la
calitatea pregatirii aici este intr-adevar mult mai consistenta.” (coordonator masterat didactic)

Beneficiile raportate la costuri pentru masteratul didactic se remarca prin urmatoarele:

1. Masteratul didactic este caracterizat de o rata de abandon semnificativ mai mica in comparatie cu
modulele psihopedagogice | si ll. Modulul | are o rata foarte mare de abandon in primul an cauzata si
de studentii care abandoneaza acel program de studii (peste 18% este media nationala de abandon
in primul an la licenta).

2. Masteratul didactic are costuri pe student mult mai mari, dar o mare parte dintre absolventi se vor
regasi in sistemul de Tnvatamant, o proportie mult mai mare decat absolventii de module
psihopedagogice.

3. Masteratul didactic are multe avantaje calitative: calitatea pregatirii este mai consistenta, se lucreaza
cu serii mai mici de studenti, studentii de la masteratul didactic eu o maturitate profesionala de unde
rezulta si o implicare mai pronuntata in actul de invatare.

4. Tn contextul adoptarii Legii invdtdmantului superior nr. 199/2023 si a modificdrii modului in care se
realizeaza finantarea programelor de formare initiald, este necesara o viitoare analiza comparativa
din perspectiva cost-beneficiu prin raportare la programul universitar de formare psihopedagogica
pentru Tnvatamantul preuniversitar de 30 de credite de studii transferabile ECTS/SECT, respectiv
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programul de studii universitare de licenta didactica cu dubla specializare, in functie de viitoarele
prioritati stabilite in acest sens.

5. Pentru o analiza pertinenta beneficiilor masteratului didactic trebuie sa avem o analiza comparativa
pe mai multe cohorte de absolventi, longitudinala ce va fi posibila doar in urmatorii ani.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

7.2.4. 1C4 Care sunt avantajele si dezavantajele MD comparativ cu programele de formare psihopedagogici
de nivel Isill ?

Existd un consens intre toti participantii la cercetare ca MD este superior programelor de pregatire
psihopedagogica de nivel | si ll. Persoanele intervievate au afirmat ca MD , este mai complex”, , actualizat”,
»in pas cu vremea”, ,,mult mai eficient”, ,,mai condensat”, ,,concentreaza mai bine toate informatiile”, , ofera
o pregatire aprofundata”, ,,ofera o ruta clara de profesionalizare”, prin urmare, , este net superior” celorlalte
forme de pregatire psihopedagogica. Concret, din interviurile realizate rezulta ca exista doua mari avantaje
ale MD: planul de invatamant si focalizarea studentilor pe activitatea de la masterat.

Planul de invatamant cuprinde disciplinele necesare pentru a pregati adecvat viitoarele cadrele didactice din
invatamantul preuniversitar. Dincolo de disciplinele din cadrul masteratului care sunt cu specific
psihopedagogic, a fost remarcata si utilitatea disciplinei de specialitate. Acest lucru a fost vazut ca un atu,
pentru ca MD te pregateste si pentru a preda o anumita disciplind. Acest avantaj trebuie prezentat tinand
cont de faptul remarcat de un coordonator DPPD ca absolventii MD nu vor putea sa predea decat pe
domeniul ciclului de master, adicd pe domeniul acreditat pe care este masterul. De asemenea, a fost
remarcate pozitiv orele de practica pedagogica. Referitor la curriculum-ul MD, respondentii au apreciat
actualitatea si complexitatea disciplinelor predate. Din acest punct de vedere, coordonatorul unui DDPD
sustine ca MD ar putea fi mai eficient in comparatie cu programele de pregatire psihopedagogica:

,Masteratul didactic are o curriculd mai cuprinzatoare, mai extinsa, mai bine gandita si adus in
actualitate fata de curricula in vigoare pentru cele doua nivele si cumva a ramas Th urma apropo de
evolutiile din Tnvatamant. Deci, sigur, din aceasta perspectivd, putem sa gasim elemente care sa
sprijine ideea ca masteratul didactic ar putea fi mai eficient din punctul de vedere al formarii.
(Coordonator DPPD cu MD)

Opinii similare au si studentii MD care au absolvit deja programele de pregatire psihopedagogica. Un
absolvent afirma ca a invatat la MD niste tehnici de predare noi, mai ales referitoare la fixarea si evaluarea
cunostintelor. Altcineva afirma ca au abordat foarte multe teme, au retinut mult mai multe informatii si au
depus mult mai mult efort decat la programul de pregatire psihopedagogica |. Un absolvent al MD care este
profesor cu o vechime de 30 de ani subliniaza diferenta mare intre programele psihopedagogice urmate si
MD:

,Da, am facut in anul 2, 3 si 4 daca imi aduc bine aminte, dar ce se facea atunci fata de ce am facut
noi acum la master era 0, adica chiar materiile care s-au facut pe didactica, pe psihologie, pedagogie,
super ok si pentru cei care suntem cadre didactice, si pentru cei care vor sa intre in invatamant. Sunt
super si cursurile, si seminariile si foarte multe am invatat eu, care am 30 de ani in spate.”

Un alt absolvent al MD care a avut si experienta de student al programelor psihopedagogice afirma ca la
masterat s-a tinut cont mult mai mult de prezenta la cursuri, studentii au fost mult mai solicitati si implicati.
Mai mult, a sesizat ,,0 diferenta destul de mare” in favoarea MD la o disciplind predata de acelasi profesor
cu privire la “cunostinte, mod de predare, interactiune cu studentul, implicare, cerinte, metode didactice
folosite.” Un profesor metodist este in favoarea MD deoarece, din experienta proprie, inclusiv din lucrul cu
studentii, ,,modul psihopedagogic...nu este atotcuprinzator, este cam pe fuga si nu au timp sa intre in
anumite situatii mai aprofundate, mai detaliate si sa inteleaga ce inseamna de fapt meseria aceasta a
noastra.” Persoana intervievata afirma ca nu a fost suficient de bine pregatita cand a devenit profesor, dar a
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fost incurajata si ghidata de colegi cu experienta, de aici concluzia ca: ,,in mod clar, este nevoie de un mentor
care poate sa te ajute n situatii specifice”. Un alt profesor metodist, plecand de la planul de invatamant de
la MD, sustine ca acesta este tot ceea ce trebuie pentru cariera didactica:

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

,masteratul e clar ca este suprema pregatire, sau asa ar trebui, dupa ce ati spus dumneavoastra ce
materii se fac acolo, este minunat, cred mai mult nici nu pot sa ma gandesc, sa concep mai mult.”
(profesor metodist)

Practica pedagogica a fost un alt atu al MD. Un absolvent MD afirma ca a facut mult mai multa practica
pedagogica la masterat decat la programele de formare psihopedagogica. Persoana intervievata considera
ca inveti foarte mult practicand, iar la MD a predat atat fizic cat si online, la invatamant gimnazial, iar colegele
ei la liceu. Prin urmare, numarul mare de ore dedicate practicii pedagogice 1i va ajuta pe studenti in cariera
didactica, deoarece ,,3 ani de facultate, 2 ani de masterat si practica multa si categoric dupa 5 ani o sa fie un
profesor mai bun” (profesor liceu).

Al doilea aspect des mentionat de catre participantii la cercetare, inclusiv de catre studenti, este faptul ca la
masterat focalizarea pe disciplinele psihopedagogice este mult mai mare ih comparatie cu programele de
pregatire psihopedagogice de nivel | si ll. Directorul unui DPPD si coordonator de MD afirma ca putem vorbi
de o repozitionare mentald a studentilor, care participa doar la cursurile masteratului pentru a deveni
profesori, in conditiile Tn care studentii la celelalte programe de pregatire psihopedagogica gandesc: ,ma
pregdtesc si pentru a deveni profesor”, pe cand la MD gandesc: ,ma pregatesc pentru a deveni profesor”.
Similar, o persoana din conducerea ministerului educatiei afirma ca unele persoane fac ,,modulele acelea ca
sa fie”. Aceste opinii sunt sustinute de datele oferite de un coordonator al DPPD care afirma ca doar
aproximativ 10% dintre cei care se inscriu la programul de pregatire psihopedagogica din universitate il si
absolva, spre deosebire de MD unde rata abandonului este mult mai mica. Un alt coordonator al DPPD
subliniaza ca ,studentii au tendinta sa spuna: «da, dar am cursuri la licenta»”, si nu depun efortul necesar
pregatirii pentru programele de pregatire psihopedagogica. Acest lucru este recunoscut chiar si de catre un
student, care se focalizeaza mai mult pe cursurile de la invatamant de licenta:

,»...ne concentram si pe facultate, trebuie sa ne concentram si pe modulul psihopedagogic si poate
sunt notiuni pe care le pierdem intre timp pentru ca sunt destul de multe materii, de asta as prefera
un master separat, pentru ca as vrea dupa ce termin masterul de specialitate sa fac si masterul
didactic.” (student invatamant de licenta)

Tratarea cu superficialitate a cursurilor din programele de pregatire psihopedagogice ii face pe absolventi sa
nu aiba cunostintele si deprinderile necesare pentru cariera de profesor. Unul dintre profesorii din
invatamantul preuniversitar a afirmat ca “nu a tratat atat de serios pe cat ar trebui” aceste cursuri si a trebuit
sd munceasca ceva mai mult pentru a face fata ca profesor debutant.

Unul dintre absolventi a remarcat faptul cd MD I-a ajutat la titularizare, , pe partea de didacticd”. Tn schimb,
un profesor din invatamantul privat afirma legat de programul de formare psihopedagogica: ,mie personal
mi se pare nesemnificativ, pentru ca nu mi-a aratat nimeni in 5 ani de zile cum aratd un subiect de
titularizare”, de aceea a trebui sa realizeze ,,0 munca independenta” si frecventeze contracost cursuri
suplimentare.

Desi este acceptata superioritatea MD in raport cu programele de pregatire psihopedagogica, se pune
problema daca va avea succes acest masterat cand nu va beneficia de avantajele proiectului pilot (burse si
mobilitati). O persoana din conducerea ministerului sustine ca ,acele module poate nu se ridica ca si
continut, dar fiecare cauta cea mai facila varianta pentru el”. Prin urmare, de ce ar face cineva MD doi ani in
conditiile in care se pot face cursuri in paralel cu studiile de licenta care iti permit sa predai in invatamantul
obligatoriu. Mai mult, un director DPPD afirma ca exista o concurenta si cu studiile postuniversitare
psihopedagogice care permit intrarea in sistemul de fnvatdmant dupd un singur an. In aceste conditii, un alt
director DPPD este transant:
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,»...daca tinem DPPD-urile active pe nivel |, nivel ||, masteratul didactic ,,moare” in anul urmator... ele
fmpreuna nu merg, pentru ca investitia din partea cursantului pe masterat este mult mai mare si nu
vine.” (coordonator DPPD)

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Prin urare, trebuie stabilit statutul fiecarei rute de pregatire psihopedagogica, pentru ca acestea, asa cum
afirma un director DPPD, ,,sa nu se canibalizeze”.

in final, putem trage urmatoarele concluzii referitoare la MD in raport cu programele de pregitire
psihopedagogica:

1. Cursurile la MD acopera mai mult si mai nuantat nevoile de formare ale viitorilor profesori. De
asemenea, numarul mai mare de ore de practica li face pe absolventi mai pregatiti pentru aceasta
meserie.

2. Studentii sunt mai preocupati de cursuri la MD, deoarece la programele de pregatire
psihopedagogica cursurile sunt vazute ca ,,auxiliare”, pe care le fac pentru a avea si posibilitatea
unei cariere in Tnvatamantul preuniversitar.

3. MD pregateste Tn mai mare masura absolventii pentru examenul de titularizare. La MD trebuie
mai multa atentie pentru pregatirea studentilor pentru examenul de titularizare.

4. MD va avea o concurenta in programele de pregatire psihopedagogica, care pot fi varianta mai
usoara, mai scurta sau mai ieftina de traseu pentru cariera de profesor. Deci trebuie clarificat
raportul dintre aceste programe de pregatire.

7.2.5. 1C5. Care sunt opiniile privind planul de invatdmant al masteratului didactic?

Acest obiectiv de cercetare a fost realizat prin existenta unei intrebari predefinite care invita respondentii sa
isi exprime opinia cu privire la planul de invatamant. Pentru persoanele intervievate care nu au avut contact
in mod direct cu planul de Tnvatamant al masteratului didactic (profesori din invatamantul preuniversitar,
studenti licenta ce isi doresc o cariera didactica) s-a prezentat planul cadru stabilit de legislatie si un plan de
fnvatamant de la un masterat didactic cat mai apropiat de specialitatea n care acestia predau sau studiaza.
Am ntalnit si specialisti care au mentionat spontan opinii cu privire la planul de invatamant.

n general structura planului de nvitdmant este apreciatd de respondenti pentru cd imbing atat disciplinele
psihopedagogice, cat si cele de specialitate si practica. In mod deosebit sunt apreciate denumirile unor
discipline noi, adaptate comunicarii on-line deoarece aceasta nu se regasesc in planurile de invatamant ale
modulelor psihopedagogice I si ll:

— ,Legat de planul de invatamant mi s-a parut ca intr-adevar am avut niste discipline unde te-au pregatit
pentru postura de profesor in adevaratul sens al cuvantului” (absolvent masterat didactic)

— ,, Materiile sunt destul de multe si mi se pare ca includ cam tot ce e nevoie, chiar si despre dezvoltarea
emotionald, Tnvatamantul virtual, educatia incluziva. Mi se pare ca sunt domenii de actualitate.”
(student licenta ce isi doreste o cariera didactica)

— ,, Dupa mine masteratul pedagogic se axeaza exact pe domeniul studiat, asta este foarte bine. Te
fnvata cam ce ar trebui sa faci in invatamant strict pe specialitatea ta si asta ar reduce putin din tot
nivelul asta.” (profesor preuniversitar)

— ,, E un pachet si de discipline optionale, planul de invatamant asa este, este un plan national, fiind
vorba de cariera didactica, cum este acum realizat planul de invatamant din punct de vedere al
curriculumului eu zic ca este foarte bine intocmit si tine cont atat de ce asteptam noi ca profil de
competenta al unui master didactic cat si de evolutiile stiintifice ale disciplinelor psihopedagogice,
insa fata de modulul de pregatire psihopedagogica de la DPPD avem cateva discipline care tin cont si
de competentele transversale, managementul comunicarii si al emotiilor sau avem medii virtuale de
invatare, niste discipline care nu se regdsesc in partea cealalta, avem educatie interculturala, sunt
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cateva discipline zic eu de noutate. Tactica pedagogica avem 8 ore pe saptamana in fiecare semestru.”
(coordonator program de studii masterat didactic)

— ,, Noi am avut feedback bun, ni s-a parut ok pana in momentul la care am colectat feedback, stiti ca a
trebuit sa trimitem niste recomandari pentru ajustarea planului. Noi cred cd am fost singura
universitate care nu a haintat nici macar o propunere. Formatorii nostri nu au avut nicio idee, au zis
ca e ok asa cum e.” (coordonator masterat didactic)

— ,,Cred ca sunt destul de complete si acopera o arie destul de larga in ceea ce priveste domeniul acesta
al stiintelor educatiei si parcurgand pana in prezent o serie de discipline din domeniul acesta al
educatiei, cred ca suntem pe drumul cel bun, adica ministerul se straduieste sa perfectioneze.”
(absolvent masterat didactic)

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Totusi au fost exprimate solutii de imbunatatire a planului de invatamant referitoare la o pondere mai mare
a disciplinelor de specialitate, implicit a celor la latitudinea universitatilor:

— ,Poate cad ar trebui un numar de cursuri optionale mai mare.” (prorector universitate care a
implementat masteratul didactic)

— ,, Pe partea de plan de invatamant as mai fi mers un pic pe specializarea noastra, chiar daca este
didactic si ar fi in psihopedagogie destul de consistent, ar mai trebui si ceva pe biologie, ceva mai
consistent, mai multe laboratoare.” (absolvent masterat didactic)

— ,, Din perspectiva organizarii propriu-zise este un plan de invatamant echilibrat, sigur ca poate fi adus
la zi, poate aici am putea sa spunem ca am putea sa fim mai flexibili si sa [asam 10-20% din planul de
Tnvatamant la dispozitia universitatii care organizeaza programele de studii.” (prorector universitate
care a implementat masteratul didactic)

Referitor la planul de invatamant al masteratului didactic putem afirma urmatoarele:

1. Tn general aceastd structurd cu discipline pedagogice, discipline de specialitate si practicd este
apreciata de toti respondentii indiferent de pozitia acestora (profesor implicat administrativ in acest
program de studii, absolvent sau student la acest program sau profesor din preuniversitar).

2. Se remarca propuneri de crestere a disciplinelor optionale care sunt la latitudinea universitatilor
pentru a creste proportia disciplinelor de specialitate in planul de invatamant.

7.2.6. 1C6 Care este satisfactia studentilor inmatriculati cu privire la masteratul didactic?

Asa cum a reiesit si din analiza raportului dintre MD si programele de pregatire psihopedagogica de nivel | si
I, studentii si absolventii masteratelor didactice sunt multumiti de acest program de pregatire pentru cariera
de profesor. Persoanele intervievate au scos in evidenta informatiile primite si entuziasmul transmis de
profesori pentru meseria de dascal. Profesorii de la aceste masterate au dat dovada de interes ridicat sa
transmita cunostinte si sa dezvolte abilitati didactice studentilor, in conditiile in care acestia din urma au
format un public foarte eterogen in ceea ce priveste varsta si experienta profesionald. Au fost persoane
intervievate care nu au predat niciodata si altele care au peste 30 de ani vechime in Tnvatamant. Din acest
motiv, este important de remarcat faptul ca satisfactia fata de MD este ridicata indiferent de caracteristicile
studentilor la acest program masteral.

»...profesorii foarte bine pregatiti si cauta sa ramai cu ceva, sa iti insusesti cunostintele predate si asta
e mare lucru. Dedica efortul lor sa te faca pe tine sa intelegi si tu la randul tau pleci multumit si cand
ai terminat cursul observi ca ai ramas cu ceva si te ajuta pe viitor sa profesezi.” (student an Il MD)

Mai mult, Tn repetate randuri, respondenti care au absolvit programele de pregatire psihopedagogica de
nivel | si Il au apreciat Tn mod pozitiv cursurile oferite de MD in raport cu celelalte programe de pregatire
pentru a deveni profesori. Satisfactia fata de acest program de invatamant, cu toate eforturile facute, 1l
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determina pe un absolvent MD sa afirme: ,A fost una foarte interesanta si in acelasi timp foarte obositoare
dar daca ar mai fi as mai face asta inca o data.” Un alt absolvent MD remarca faptul ca a fost un masterat
foarte solicitant, ca au muncit foarte mult, de aceea si la final satisfactia este mai mare.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Cum remarcam mai sus, exista un grad ridicat de satisfactie fata de cursuri si mai ales cu privire la practica
din scoli. Participantii la cercetare au dat exemple de discipline si chiar de profesori care le-au produs o
impresie foarte placuta. De exemplu, un respondent a remarcat disciplina Comunicare eficienta, iar alta
persoana a remarcat alte discipline precum cele despre educatia inclusiva, de psihopedagogie si de
managementul clasei. Aceasta satisfactie 1l determina pe un respondent sa afirme ca nu ar schimba nimic in
privinta disciplinelor din planul de invatamant, cu precadere a practicii.

Experienta practica nu a fost intotdeauna in scoli ,,de top”, dar, asa cum afirma un participant la cercetare,
acest lucru a permis Tn mai mare masura dezvoltarea competentelor psihopedagogice. Au fost remarcate
pozitiv orele in care au fost prezentate lectii demonstrative si s-a discutiile practice privind predarea,
proiectarea didactica si implementarea, activarea sau actualizarea in cadrul orelor didactice.

»pentru mine cea mai mare satisfactie a fost practica pedagogica, are un impact mult mai mare decat
cea de la nivelele | si Il pentru ca dureaza mai mult, avem mai multe ore, tinem mai multe ore, si
faptul ca a fost nevoie sa sustinem orele respective a fost un mare plus, deja pe la un anumit numar
de ore aveam o lejeritate la predare extraordinara, era satisfacator, te implinea.” (Absolvent MD)

Dincolo de cunostintele si abilitatile de predare pentru viitoarea cariera didactica, unii respondenti au scos
in evidenta faptul ca in cadrul acestor cursuri ,,interesante, interactive, creative”, studentii au legat relatii si
s-au ajutat reciproc. Mai mult, masteratul i-a dat mai multa incredere in sine unei persoane si a facut-o chiar
sa ia In considerare o eventuala continuare a studiilor la nivel doctoral.

Cea mai mare nemultumire fata de MD a fost in randul unor absolventi care au realizat in cadrului acestui
program de studii si a doua specializare. Sunt absolventi care au absolvit deja programele de pregatire
psihopedagogica de nivel | si Il si sunt cadre didactice titularizate, dar au nevoie de a doua specializare ca sa-
si formeze norma didactica intr-o singura scoala sau in cel mult doud. Deoarece li s-a promis ca vor dobandi
si a doua specializare ca urmare a cursurilor suplimentare, au decis sa se inscrie la MD. Faptul ca nu au primit
diploma care sa ateste cea de a doua specializare, ci doar adeverinta pentru cele 120 de credite ale
masteratului, le-a lasat ,,un gust amar”.

,Da, foarte frustrant, pentru ca chiar m-am implicat si rezultatele au fost destul de bune, m-am
implicat in momentul in care am urmat prima facultate. Nu am stiut de familie, nu am mai stiut de
copii, pentru ca eram toata ziua activa, conectata si asa mai departe. Sa termin si sa aflu ca am facut
«de pomana»” (Absolvent MD).

O alta nemultumire legatda de MD a fost neorganizarea mobilitatilor externe. Este adevarat, a existat
pandemia provocata de COVID-19, care a blocat punerea in practica a acestui obiectiv al proiectului, dar un
respondent afirma ca ar fi fost posibild organizarea mobilitatii dupa incetarea acestei perioade de restrictii.

”la un moment dat s-a terminat pandemia si totusi noi nu am facut aceste mobilitati, sa stim si noi
cum e in alta parte, in alta tara fata de Romania, ca iIn Romania stim cum este sistemul de
fnvatamant.” (absolvent MD)

Un ultim aspect pe care o persoana intervievata considera ca poate fi imbunatatit la MD este ca disciplinele
de specialitate din planul de Tnvatamant sa nu se concentreze pe continutul care trebuie predat, ci pe
modalitatea sa de predare. Aceastd recomandare trebuie luata in considerare tinand cont de faptul ca multi
dintre absolventi sunt deja cadre didactice, deci sunt mai putin interesate de cunostintele care trebuie
transmise si mai mult de noile tehnici de predare.
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Putem observa ca, in general, persoanele intervievate sunt foarte multumite de structura planului de
fnvatamant, de continutul cursurilor si de calitatea actului didactic. Insatisfactiile sunt mai degraba legate de
aspecte administrative, cu precadere legate de neoferirea diplomei pentru cea de a doua specialitate.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Tn final, putem trage urmatoarele concluzii cu privire la satisfactia absolventilor fatd de MD:

1. Absolventii sunt foarte multumiti de cursurile oferite de MD. Mai mult exista un grad de satisfactie
ridicat si fata de nivelul de implicare a cadrelor didactice la aceste cursuri.

2. Exista o satisfactie ridicata fata de experienta practica dobandita la MD.

3. Respondentii care au absolvit si programele de pregatire psihopedagogica de nivel | si Il au subliniat
ca sunt mai multumiti de MD.

4. Exista o mare frustrare in randul unor absolventi care nu au primit diploma pentru cea de a doua
specializare, conform cursurilor suplimentare celor de la MD.

5. Unii studenti au fost nemultumiti ca nu au beneficiat de mobilitatile promise, conform proiectului
pilot.

7.2.7. 1C7 Care sunt intentiile privind cariera profesionald ale studentilor si absolventilor MD?

Intentiile cu privire la viitorul profesional al studentilor sau absolventilor MD sunt in stransa legatura cu
motivele pentru care s-au inscris la acest masterat. Unii respondenti sunt cadre didactice in invatamantul
preuniversitar sau, mai rar, in invatamantul universitar si isi doresc sa-si continue cariera profesionala in
aceasta directie. Persoanele care sunt deja profesori in invatamantul preuniversitar, uneori cu gradul 1 sau
care mai au doar cativa ani de activitate pana la pensie, 1si doresc sa continue aceasta activitate, eventual
prin predarea si altor discipline, ca urmare a dublei specializari dobandite in timpul MD. Absolvirea
masteratului didactic este pentru unii respondenti doar o etapa in pregatirea profesionald, existand intentia
de a urma si studiile la nivel de doctorat:

,Intentia mea este ca dupa ce termin acest masterat sa imi iau un an de libertate, de relaxare partialg3,
pentru ca sunt Tnscrisa si la gradul 1 si trebuie sa ma focusez si pe redactarea lucrarii de gradul 1, iar
dupa aceea intentionez sa dau un doctorat.” (Student la MD)

Un al respondent afirma ca este profesor suplinitor pentru ca nu a absolvit un program de pregatire
psihopedagogica iar MD cu dubla specializare ii va da posibilitatea de a se titulariza in Tnvatamantul
preuniversitar. O alta persoana intervievata este educatoare la o gradinita si dupa absolvirea MD isi doreste
foarte mult sa predea psihologie sau discipline din domeniul social in liceu sau chiar la nivel de gimnaziu. O
absolventd a MD preda in invatamantul preuniversitar fara sa aiba titularizarea deoarece "este un pic mai
complicat pana reusesti”, dar sustine ca nu-si pierde speranta.

Sunt si studenti sau absolventi MD care isi doresc o cariera didactica in invatamantul universitar, mai ales ca
unii au absolvit deja doctoratul sau sunt doctoranzi. O persoana afirma ca visul ei era sa absolve studiile de
licenta si sa lucreze intr-o fabrica, dar acum isi doreste sa devina profesor universitar ”pentru ca imi place
mediul universitar si as vrea sa raman acolo”. Un absolvent MD isi doreste sa aiba o cariera in fizica aplicata
in medicing, de aceea s-a inscris la doctorat si va preda in cadrul universitar, dar considera ca “nu este acelasi
lucru cu o cariera in invatamant [preuniversitar]”.

Exista si absolventi MD care isi doresc sa urmeze o cariera in invatamantul preuniversitar dupa multi ani de
experienta profesionald in alt domeniu de activitate. O persoana intervievata a lucrat 15 ani consilier juridic
si 10 ani in relatii publice, dar mereu a visat sa fie profesor. Pentru a cunoaste daca aceasta meserie este
potrivita pentru ea, a realizat voluntariat cinci ani, care a confirmat faptul ca o cariera didactica este drumul
potrivit. Chiar dacd avea deja absolvit modulul psihopedagogic in urma cu 20 de ani, experienta din
activitatile de voluntariat a aratat ca avea nevoie sa-si reactualizeze anumite cunostinte si sa invete lucruri
noi pentru a putea fi profesor. Totusi, desi isi doreste mult sa lucreze in aceasta profesie, isi pune problema
salariului pe care 1l va primi ca debutant:
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Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

,E 0 chestie frumoasa pe care o fac si chiar daca ma duc dupa orele de serviciu, nu resimt pe moment
oboseala cand merg la copii, numai ca e un pic pe gand strategia de viitor pentru cd, neavand vechime
ca personal didactic, evident ca sunt incadrata ca debutant. Si totusi, dupa 25 de ani de munca, e un
pic dezamagitor sa pleci cu 2000 de lei pe luna.” (Absolvent MD)

Un student la invatamant de licenta isi doreste sa fie profesor pentru a preda limba romana si limba spaniola,
dar nu are incredere ca va putea sa fie profesor imediat dupa absolvire. De aceea, considera ca se vede abia
»peste 5-6-7-8 ani” predand in fata unei clase. Prin urmare, isi doreste mai intdi sa absolve un master de
specialitate si unul didactic, dupa care sa urmeze o cariera didactica.

Putem spune pe baza raspunsurilor participantilor la aceastda cercetare calitativa ca absolventii MD au
urmatoarele tipuri de intentii privind cariera profesionala dupa absolvirea MD:

1. SafTsi continue cariera didactica in invatamantul preuniversitar sau chiar universitar.

2. Sa se titularizeze in invatamantul preuniversitar sau chiar sa urmeze o cariera didactica in
invatamantul universitar.

3. Pe baza dublei specializari obtinute la MD, sa predea si alta disciplina decat cea care corespunde
studiilor de licenta, pentru a-si putea creste oportunitatile de a avea o norma didactica la o singura
scoala.

Toate persoanele intervievate sunt deja profesori sau au o dorinta extrem de puternica de a deveni profesori
in invatadmantul preuniversitar sau chiar universitar. In esantion au existat 17 persoane intervievate care sunt
absolventi de masterat didactic sau actuali studenti ai masteratului didactic sau studenti de la licenta care fsi
doresc o carierd didacticd. Tn figurile 26 si 27 se poate observa distributia pe cicluri de fnvatdimant a celor
care sunt deja profesori sau ciclul de invatamant la care vor sa profeseze cei care inca nu sunt cadre didactice.
La absolut toti cei intervievati s-a remarcat o pasiune, dedicare si vocatie pentru cariera didactica chiar daca
au inceput-o deja sau doar si-o proiecteaza.

Figurd 23 Rdspunsuri IC7 Viitor absolventi/ studenti.

H este deja profesor
m isi doreste o cariera didactica

 fisi doreste o carierd didactica
universitate

I isi doreste o cariera didactica
preuniversitar
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Figurd 24 Nivel incadrare intervievati ce sunt deja profesori.

m profesor invatamant prescolar
m profesor invatamant gimnazial
profesor invatamant liceal

profesor invatamant universitar

Cei care nu sunt deja profesori cu greu exprima si o alta varianta de rezerva in caz ca nu vor obtine un post
didactic, ei canalizdndu-se pe aceastd optiune. in primele generatii intalnim destul de multi studenti sau
absolventi ai masteratului didactic care doresc sa isi continue studiile cu un doctorat, dar nu in stiintele
educatiei, ci intr-un domeniu de specialitate.

— ,si primul pas ar fi s3 ma nscriu la doctorat in domeniul biologiei si de acolo as vrea sa intru Tn
fnvatamant pe partea universitara. Daca ar fi sa vorbesc de un plan B ar fi sa intru in invatamant in
preuniversitar, si acolo mi-a placut foarte mult la practica. Planul C ar fi sa continui cu locul de munca
pe care 1l am acum, cu managementul calitatii in Tnvatamantul superior.” (absolvent masterat
didactic)

— ,, N-am schimbat cand aveam salariul foarte mic, acum nici atat. Intentia mea este ca dupa ce termin
acest masterat sa imi iau un an de libertate, de relaxare partiala pentru ca sunt inscrisa si la gradul 1
si trebuie sa ma focusez si pe redactarea lucrarii de gradul 1 iar dupa aceea intentionez sa dau un
doctorat.” (student masterat didactic)

Trebuie mentionat ca prezenta masiva la masterat a celor care sunt deja profesori este pentru ca acestia
percep masteratul didactic ca pe o specializare suplimentara, unii pentru a fi mai bine pregatiti iar unii cu
scopul obtinerii celei de doua specializari:

— ,, As face masteratul de specialitate, apoi masteratul didactic sau masteratul didactic in timpul
doctoratului.” (student ce isi doreste o cariera didactica)

— ,, multi studenti sunt deja profesori si nu mai aveau nevoie de treaba asta, dar cu toate astea, au
facut-o0.” (coordonator masterat didactic)

— ,, (...) i-am Intrebat de ce, pentru ca au avut tot ce le trebuie ca pregatire pedagogica si au zis ca ei
vad lucrul acesta ca o supra specializare. Nu as putea sa spun ca faptul ca este bugetat si mai ales cu
forma aceasta de bursa nu ar fi prezentat un interes si din acest punct de vedere, deci fara ipocrizii
de genul acesta. Ar fi de dorit sa vedem daca atunci cand functiona ca un masterat obisnuit, va avea
acelasi succes ca acum.” (prorector universitatea care a implementat masterat didactic)

Concluzii:

1. Toti absolventii sau studentii de la masteratul didactic sunt deja in invatamant sau au o puternica
dorinta de a ocupa un post in invatamant.

2. Ceicare nu sunt titulari doresc sa se titularizeze in invatamantul preuniversitar sau universitar.

3. Se remarca la toti pasiunea lor pentru aceasta profesie, asadar integrarea lor in invatamant este
determinata de o motivatie intrinseca, motivatia ce are cel mai ridicat efect.
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4. O parte dintre ei s-au inscris la acest program de studii pentru dubla specializare si a avea toate orele
din preuniversitar la aceeasi scoala.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

7.2.8. iC8. Care sunt recomandirile pentru imbunititirea masteratului didactic?

Pentru aceasta intrebare de cercetare unii respondenti au raspuns in mod spontan, iar altii asistat.
Raspunsurile acestora au fost clasificate in doua categorii: recomandari de imbunatdtire a MD la nivel de
universitate sau la nivel national. Acest subiect il regasim in majoritatea interviurilor in profunzime, iar
recomanddrile de Tmbunatatiri la nivel national se gasesc intr-un numar dublu de interviuri, au mult mai
multe referinte, dar si o amploare mai mare.

Tabel 72. Frecventd recomanddri la nivel national sau la nivel de universitate.

Recomandari de imbunatatire Recomandari de imbunatatire
MD la nivel national MD la nivel de universitate
Numar de interviuri in care se 15 30
mentioneaza (max. 38)
Numar de referinte in care se 18 58

mentioneaza

Recomandarile de imbunatatire a MD exista, cu toate ca multi dintre respondenti au apreciat in mod pozitiv
existenta acestui program de studii.

La nivel de universitate recomandarile sunt diverse si evident in functie de categoria din care persoanele
intervievate fac parte. Beneficiarii acestor studii sau potentialii beneficiari au formulat propuneri care vizeaza
urmatoarele categorii de aspecte:

U1. Promovarea MD

Mai multi absolventi, studenti sau profesori din invatamantul preuniversitar ce ar fi interesati de urmarea
acestui program de studii cred ca universitatile ar putea sa-I mediatizeze mai mult, dar si pozitionandu-I |a
nivel mental pentru publicul tinta prin plus valoarea oferita de participarea la acest program de studii si mai
putin prin beneficiul pecuniar.

—> “L-as promova mai bine in randul studentilor. Primele 2 generatii, pentru cd au beneficiat de burs3,
au avut o reclama destul de buna pentru ca foarte multi s-au gandit e bine, o sa-l fac si pe asta, raman
si cu celalalt, am avut multi colegi care au facut 2 masterate Tn acelasi timp, probabil au avut aceleasi
considerente, bursa respectiva reusind sa plateasca si celalalt master. Dar |-as promova pentru ceea
ce oferd, as incerca sa-i fac sa inteleaga ca daca invatamantul preuniversitar nu merge bine si nu
merge bine in ansamblul lui, nu o sa avem un viitor prea stralucit. Daca nu reusesti sa faci generatiile
noi sa nteleaga importanta fnvatamantului e foarte greu sa presupui ca ei vor deprinde singuri
abilitatea de a intelege astfel de lucruri. Cred ca |-as promova mai bine si as face exact cum facem noi
cei de la facultatea de biologie cand ne ducem si prin scoli, noi le mai si spunem la ore in functie de
ce iti doresti sa faci exista aceasta varianta de masterat didactic, ti se oferda posibilitatea sa te
pregatesti ca profesor in adevadratul sens al cuvantului nu mergi, predai 3 lectii dupa care se
presupune ca poti fi profesor. As face o chestie mai constructiva pentru ei.” (absolvent MD)

— ,,Cred ca ar trebui mai mult sa fie mediatizata, in facultate cel putin la studiile de licenta, importanta
acestui master daca vrei sa abordezi cariera didactica, adica profesorii sa spuna despre aceste studii
si poate experienta sa 1i aduca pe cei care au terminat deja (daca vor face acest master) sa
impartaseasca experienta unui astfel de masterat in pedagogie si cred ca ar trebui facut chiar un
studiu, adica un student care a facut masterul de pedagogie si este impins la catedra de predare si
unul care a facut si experientele celor doi.” (profesor preuniversitar)
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Aceasta remarca este fireasca deoarece este un program de studii nou si va dura ceva timp pana cand
notorietatea acestuia se va mari. Pe acest subiect poate interveni si ministerul cu activitati specifice la nivel
de inspectorate scolare.

U2. Mod de desfdsurare fizic/hibrid/on-line MD

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Mediul de desfasurare a activitatilor a fost unul dintre cele mentionate la elemente ce pot fi imbunatatite
dar parerile au fost chiar antagonice, unii invocand beneficiile orelor online, iar altii necesitatea intalnirilor
in format fizic. Nu putem emite o concluzie pe aceasta tema:

— ”Ar fi mult mai interesant daca s-ar face hibrid orele pentru ca ai nevoie si de interactiunea fata in
fata. Eu nu mi-am vazut fata in fata toti colegii, i-am vazut foarte rar, pe rand si asta in ultimul
semestru cand a trebuit sa facem fata in fata.” (absolvent MD)

— ,Faptul ca acest master I-am facut online a fost perioada pandemiei a fost super ok, am putut sa ne
conectam si pe Teams, toti mai ales colegii ce erau din alte localitati si nu puteau sa vina sub nicio
forma fizic.” (absolvent MD)

U3. Modul de organizare a orelor

Aici au existat mai multe elemente care se incadreaza, dar ele sunt in general singulare, specifice fiecarei
universitati unele justificate, iar unele greu de realizat deoarece ar necesita ca universitatile sa se adapteze
la nevoile fiecarui student, sa faca o segmentare one-to-one (loc de practica in localitatea de domiciliu a
fiecarui student). Dintre acestea putem enumera: organizarea mai buna a activitatii de practicd, cerintele de
la ore, workshop uri pentru cariera didactica, metode noi de predare in domeniul on-line :

— Nu stiu, poate ceva parte de online, pentru ca au fost metode de predare online. Doar s-a terminat
pandemia si avem acum medii virtuale de Tnvatare, dar mi se pare foarte putin. Sa vezi cum s-ar
desfasura o lectie in online, adicd mult mai multe metode de predare de care nu te lovesti decat
atunci cand esti pus in fata faptului implinit cum a fost pandemia si i-au prins pe foarte multi
nepregatiti, foarte multi profesori si multe scoli nu erau dotate, ar trebui sa aiba o tabla inteligenta,
o tabletd, un laptop. Cred ca asta ar trebui, pentru ca didactica de specialitate a ramas aceeasi,
metodele de predare au ramas aceleasi, dar pe partea de imbunatatire a tehnicii ar fi bine sa facem
si lucrul acesta, pentru ca te duci intr-o sala unde ai tabla inteligentd, unde ai un video proiector, unde
ai parte de niste lucruri, un creion din acela inteligent sa scrii pe tabla si nu stii sa le folosesti. (student
MD anul I1)

— Probabil as introduce mai multe conferinte in domeniu, webinarii, as fi vrut sa fie mai multe
evenimente, pe asta m-as fi axat, poate workshop-uri care sa ajute in cariera didactica, sa te atraga
mai mult spre ea. (absolvent MD)

— Mi s-a padrut ca a fost foarte mult de lucru in ceea ce priveste proiectele, cumva inteleg lucrul asta
pentru ca eram si in perioada pandemiei si cam toate proiectele si lucrarile Tn format digital au
explodat in perioada aia, dar a fost foarte solicitant si in legatura cu practica aveam de completat
foarte multe fise de reflectie si fise de asistenta 1-2/saptamana si se strangeau foarte multe adica 14
fise care sunt toate la fel aproape, mi se pare destul de mult. (absolvent MD)

— ,,Sunt anumite discipline la care inca se pune foarte mare accent pe furnizarea de informatii fara a ni
se comunica punerea lor in practica. Eu cred ca asta mi-ar placea mai mult. (...) Cred ca pentru fiecare
disciplind un curs, doud, sau un seminar, sau mai multe cu punerea in practica mai mult a
informatiilor, desi avem acum o disciplina care se numeste medii virtuale de invatare si unde domnul
profesor chiar asta incearca sa ne invete la seminar, ceea ce imi place foarte mult, adica ,veniti cu
laptopul, cu tableta la seminar si lucram Tmpreuna in cazul in care Intampinam dificultati pentru
temele pe care le primim.” (absolvent MD)
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La nivel national, recomandarile au avut mai multe aspecte, ce in principal necesita schimbari la nivel
legislativ:

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

N1. Dubla specializare pentru profesorii din preuniversitar:

Aceasta posibilitate o regdsim in mai multe interviuri in profunzime atat la personale intervievate care fac
management la nivel de universitati, cat si la absolventi, unii dintre acestia inscriindu-se la MD cu acest
obiectiv. Mai mult decat atat, in toate interviurile in profunzime acest subiect a aparut in mod spontan, initiat
de respondent, iar importanta acestuia remarcata prin tonalitatea vocii si suprafata din text este capitala.

— ,,Cred ca ar trebui foarte mult discutat despre dubla specializare pentru profesori, De ce? Pentru
ca abordarile noi sunt cele interdisciplinare, nu mai poti sa vezi o materie doar prin specificul ei si
atat. Predarea in clasele 5-8 si liceu poate fi facuta interdisciplinar si pentru ca numarul de clase
scade, atunci e bine sa pregatesti un profesor pentru 2 discipline sa poata preda cel putin 2
discipline astfel incat sa poata acoperi numarul de ore de care are nevoie pentru a fi o catedra
intreaga sau macar pentru a avea un numar mai mare de ore pe care le face.

— Ordinul care prevede organizarea acestei conversii se refera doar la profesori, numai profesorii,
doar pentru profesori este aceasta libertate de a mai adauga 2 ani intr-o alta specializare inrudita
cu disciplina prima si atunci pentru profesorul respectiv el si poate preda o disciplina. De exemplu
a facut matematica, a facut nivelul | DPPD si preda intr-o scoald atunci mai poate veni la studiile
de conversie pentru fizica sa spunem si poate preda si matematica si fizica calificat.” (director
departament, universitate fara MD)

— ,,0 problema importanta care este aici legislativ este a doua specializare. Daca privim ordinul de
ministru se poate si a doua specializare dar ar trebui un student sa aiba in jur de peste 40 ore pe
saptamana ca sa faca si prima specializare si a doua. Nu poti cere unui student la master, nu este
viabil; noi la universitate nu am mers pe doua specializari.

Ne dorim dubla specializare macar prin masteratul didactic si atunci sa facem un plan altfel, sau nu

ne dorim, rdmanem pe monospecializare Eu am vazut in multe scoli profesori de geografie care se

duc in 3-4 scoli sa-si faca norma. Cred ca o dubla specializare i-ar ajuta sa fie in 2 scoli sau chiar 1,

altfel ar fi si ancorati in viata scolii si fata de elevi. (prorector 1 universitate ce a implementat MD)

— ,Asta ar fi o chestiune: legiferarea in mod clar si exact a celei de-a doua specializari pe care o poti
obtine prin masteratul didactic.” (prorector 2 universitate ce a implementat MD)

— ,,Si a doua chestiune care nu e dusa pana la capat, va fi o chestie de asimilare ce se intampla cu
ceilalti care au doua specializari. Ce competenta in examenele de titularizare, pe partea aceasta
de preuniversitar, care sunt drepturile de care beneficiezi, adica nu am simtit ca am facut ceva
deosebit. Ne-am oprit cu reglementarea la nivelul infiintarii si dincolo de momentul infiintarii; ce
se intampla mai departe cu documentele care trebuie eliberate absolventilor cu dubla
specializare, nu are reglementari.” (absolvent MD)

— ,Am inceput acest master, ce pot sa va spun este ca am invatat foarte multe lucruri si la prima
specializare, lucruri noi pe care, chiar daca sunt de atatia ani in invatamant, mi-au folosit chiar si
partea de didactica si cea de specializare, am fost foarte multumita, am ramas cu un ,gust amar”,
deoarece cea de-a doua specializare nu este recunoscuta, ceea ce va dati seama ca pe mine m-a
debusolat complet”. (absolvent MD)

Recomandare: Clarificarea si finalizarea reglementarilor legislative privind dubla specializare prin masteratul
didactic.

N2. Numdrul de locuri bugetate la MD si domeniile

Una dintre cele mai frecvente propuneri se refera la cresterea numarului de locuri bugetate pentru
masteratul didactic concomitent cu marirea domeniilor in care se desfasoara acest masterat didactic (7 din
cei 30 intervievati care au formulat recomandari de imbunatatire a MD la nivel national). Acesta o regasim
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la profesorii din universitati cu functii de management a acestui program, dar si la studenti/absolventi ai
masteratului didactic:

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

— ,,As mari considerabil numarul de locuri pentru ca exista foarte multe domenii de licenta care dupa

terminarea licentei cam spre cariera didactica poti s-o iei pentru ca nu prea exista multe variante si

cu siguranta mai multe locuri ar fi benefice pentru ca nivelul | si Il nu sunt prezentate ca avand o

importanta foarte mare si atunci cred ca ar fi mult mai atractiv sa stii ca absolvi un masterat didactic.”

(absolvent MD)

, Locurile de la buget ar trebui marite e clar.” (prorector universitate care implementeaza MD)

»As permite mai multor facultati sa intre in masterat. Cand m-am inscris eu erau anumite facultati.”

(absolvent MD)

— ,E nevoie de un numar de locuri mai mare, e nevoie de o analiza la sange pe ceea ce inseamna nevoie
de cadre didactice in sistem, flexibilitate curriculara” (prorector universitate care implementeaza MD)

— ,,Cred ca un lucru delicat in legatura cu masterul didactic este capabilitatea acestuia de a fi oferit
absolventilor de la mai multe specializari pentru ca asa cum stiti fiecare universitate si-a organizat
anumite programe de master didactic in zona aceea care a considerat ca statistic starea de necesitate
ar fi mai mare, facand o analiza a pietei, a locurilor de munca scoase la concursurile de titularizare.
Ma gandesc ca unul dintre elementele pe care ar putea sa le abordeze decizia referitoare la un demers
de politica educationala ar avea legatura cu aceasta egalitate de sanse pentru mai multe categorii,
mai multe specializari .” (director de departament universitate ce a organizat MD)

— ,, Eu personal, nu vorbesc Tn numele institutiei mele ca cine stie ce proiecte ar avea, as opta pentru
acest masterat pentru generalizarea lui” (prorector universitate care implementeaza MD)

N3. Promovare MD

1

Subiectul promovarii MD |-am regasit si la recomandarile la nivel de universitate. Aceasta tema este
mentionata atat de studentii si absolventii masteratului didactic, de profesori din universitar care nu aflasera
de existenta acestuia pana la programarea interviului in profunzime si mai ales de profesori in functii de
management din cadru universitatilor. Toate aceste mentionari ale promovarii MD au fost in mod spontan:

— ,,Deci nu e numai responsabilitatea universitatii, mesajul acesta in piata nu a existat de fapt, nu a fost
promovat nimic, pentru ca una este sa mearga un profesor de la politehnica sa , bata la usa”, alta e
sa fi existat ceva, un anunt pe piata, opinia publica sa fie informata de aceasta initiativa, care din
punctul meu de vedere, este absolut minunata. Nu a existat niciun plan de promovare la nivel
national” (coordonator MD)

— ”Cred ca ar trebui sa fie o popularizare a acestui masterat pentru ca sunt colege pe care incerc sa le
conving de utilitatea acestei dezvoltari, sunt cadre didactice care inca nu stiu importanta masteratului
didactic. Ceea ce studiezi, ceea ce aprofundezi, ceea ce poti sa devii In urma acestei experiente,
dincolo de obtinerea unei diplome pe care uneori o folosim sau nu ne trebuie niciodata in viata. Sunt
profesori care inca nu stiu de posibilitatea si capacitatea acestui masterat de a schimba profesorii, de
a le da un boost de energie, stiinta, experientd.” (student MD)

N4. Rute alternative/complementare/concurente

Tn acest moment pentru a se putea fnscrie la concursul de titularizare in invatdmant si pentru a putea profesa
un absolvent de licenta sau masterat are mai multe rute de a abtine diploma pentru studiile psihopedagogice:

A. Modulele psihopedagogice | ce permite predarea pana la gimnaziu si scoala profesionala si modul Il
ce permite predarea de la liceu si urmarea acestora pe perioada studiilor de licenta, respectiv
masterat.

B. Parcurgerea modulelor psihopedagogice | si Il dupa finalizarea studiilor de licenta sau masterat, doar
Tn regim cu taxa ca un curs postuniversitar distinct.
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Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

C. Masteratul didactic care permite predarea din punct de vedere psihopedagogic pentru orice nivel de
invatamant.

Existenta celor doud rute module / masterat naste confuzii pentru studenti, mai ales ca atat profesorii
implicati in managementul masteratului didactic, dar si studentii considera efortul de la masteratul didactic
substantial mai mare, neexistand la acest moment o diferentiere a celor doua in materie de beneficii de acces
sau pecuniare, dar nici a obligatiei de a profesa in invatamant (macar o anumita perioada minimala) avand
in vedere bursa oferita, dar si valoarea acesteia:

— ,La nivel legislativ as propune ca cei care intra in invatamant sa aiba neaparat aceasta diploma ca au
absolvit masteratul didactic pe disciplina lor si cumva trebuie oferta sa fie mai variata. Nu doar
modulul 1 si 2 deoarece sunt multe discipline care se studiaza la acest masterat si nu sunt n oferta
modulului 1 si 2.” (student masterat didactic)

— ,, Diferentieri in plan salarial pentru un absolvent de master didactic comparativ cu un absolvent de
nivel | prin program de formare psihopedagogica pentru ca altfel nu va exista motivatie pentru a veni
catre aceste masterate didactice.” (coordonator program MD)

— ,, Ce as schimba eu si sunt adepta la legea noua este aceasta conditionare la master didactic, daca tot
finantezi si dai banii astia, atunci intr-adevar sa ii oblige sa ramana macar 5 ani de zile Tn sistem. Din
punctul acesta de vedere, cum spuneam si Thainte, asa cum in invatamantul militar se aplica acest
lucru.” (director departament universitate care a implementat MD)

— ,, Asta as schimba, as pune o limitd de varsta si sa nu faca degeaba acest master didactic, sa se
impuna.. ai facut masterul, ok, in termen de 2 ani, 3 ani, trebuie sa mergi sa predai in invatamant,
platesti taxa.” (absolvent MD)

Multi respondenti considera necesare diferentierea clara a celor doua rute (module si masterat) sau chiar
ramanerea doar cu una deoarece ele pot deveni concurente:

— ,Ceea ce am spus si ma preocupa este ca ar trebui sa se ia o decizie privind formarea cadrelor didactice,
asa cum am spus, ca cele doua sisteme sa nu devina concurente cumva. Este foarte delicat, pentru ca
sunt si dintre programele de masterat didactic si de programele de specialitate ale unei facultati, ar
trebui luata o decizie Tn acest sens.” (coordonator de program MD)

— ,, In conditiile in care se hotdrdste un obiectiv concret al reformei in invatdmant, adicd sd se opteze
pentru unul sau altul dintre masterat, eu as opta pentru masteratul didactic, nu pentru celelalte.”
(prorector universitate care a implementat MD)

— ,, Ruta alternativa in momentul de fata este reprezentata de nivel |, nivel Il in regim postuniversitar. Din
nou, daca punem cele doua pe o balanta, este mai ieftin sa te duci in postuniversitar la nivel |, nivel Il.
Nu are nevoie de masterat. Da, este efortul si financiar si personal, dar efortul de invatare este mult
mai mare. Nu se duce acolo, iar prima chestiune, de ce sa avem profesori mai putini calificati la
gimnaziu? Stiti bine ca vulnerabilitatea sistemului este la gimnaziu. La gimnaziu este problema. La
gimnaziu nu sunt cadrele didactice de calitate. La liceu se duc, pentru ca au mai multa vizibilitate, mai
multa libertate, sunt mai prestigioase liceele si nu se duc in gimnaziu. Atunci ce fac? Ma duc si accept
niste profesori mai putin calificati tocmai unde e mai greu? (...) De la a V-a sa fie obligatoriu masterat
didactic, pentru ca, de exemplu deschiderea pentru anumite domenii se face de la a V-a pana la a VIII-
a, deci ei atunci si descopera anumite talente sau interese. Slabiciunea faptului ca avem foarte putini
copii care mergin stiinte si mai departe catre stiintele tehnice, catre facultatile de stiinte este gimnaziul,
pentru ca ei neavand un input de calitate nu Tsi aleg, nu se duc la disciplinele acestea. Acestea sunt
dovezi. Exista studii care asta spun. Gimnaziul este o vulnerabilitate.” (director departament
universitate care a implementat MD)

N5. MD al doilea masterat bugetat
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Faptul ca acest masterat este vazut de cadrele didactice ce sunt deja in sistem ca o oportunitate excelenta
de pregatire suplimentara conduce dorinta acestora de a putea beneficia de un al doilea masterat bugetat
(MD) pentru cadrele didactice sau viitoarele cadre didactice:

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

— ,, Da, la asta ma refer si atunci poate ar putea fi prevazut in lege ca masteratul didactic sa aiba
finantare oricum, si pentru cei care vor sa se perfectioneze atunci cred ca ar fi bine pentru ei sa mai
faca si acest lucru, era bine si pentru sistemul de invatamant sa fie profesori mai bine pregatiti, e o
investitie pe termen lung si de bazad.” (director departament universitate fara masterat didactic)

— ,, Cum spuneam, la noi masteratul ne ajuta foarte mult. Eu vreau sa fac si masteratul de specialitate,
vreau sa fac si acest masterat didactic, zicem ca primesc acea bursa, poate cu acea bursa achit taxa,
cred c3 ar trebui pentru studentii care au finalizat un ciclu de licenta s& fie ambele la buget. in cazul
acesta sa 1l oblige pe student sa aleagd un masterat de specialitate sau alege un masterat de
pedagogie.” (profesor preuniversitar)

— ,, Masteratul didactic n-ar putea sa aiba un alt statut din punct de vedere financiar? Adica eu daca
sunt student, masteratul n-ar trebui sa fie gratuit pentru cei din sistem? (...) Interesul este sa ma
formeze pe mine sa fiu un profesor cat mai bun.” (profesor invatamant preuniversitar)

— ,, ca masuri macro sa fie scutit de taxa indiferent dacd am mai facut un master sau nu, ca sa devina
atractiv si in felul acesta studentii au posibilitatea sa faca un master de specialitate daca isi doresc si
cei care sunt pasionati de domeniul lor, cred ca isi doresc un master in specialitate si cred ca ar trebui
sa aiba aceasta posibilitate.” (director DPPD universitate fara masterat didactic)

Pentru generatiile care nu au absolvit deja un masterat este important ca masteratul didactic sa ofere si o
pregatire suficienta Tn specialitate ca sa nu fie nevoite sa faca doua masterate dintre care unul la forma de
finantare cu taxa. Este adevarat ca acest punct sensibil poate fi modificat prin cresterea numarului de ore de
specialitate care a fost mentionat explicit de unii intervievati (atat absolventi cat si profesori cu atributii de
management din universitati) care au oferit si o metode de rezolvare (direct prin cresterea ponderii orelor
disciplinelor de specialitate sau lasarea a unui numar mai mare de ore din planurile de invatamant la decizia
universitatilor). Acest subiect este dezvoltat la recomandarile ce tin de planul de invatamant al masteratului
didactic.

N6. Alte recomandadri la nivel national

Au existat si alte recomandari pentru imbunatatiri la nivel national si chiar daca frecventa acestora nu este
una ridicata, ele sunt au substanta si pot fi analizate pentru Tmbunatatirea masteratului didactic:

- dezvoltarea scolilor de aplicatii si a programului de mentorat

- un procent mai mare de discipline din planul de invatamant al masteratului didactic la latitudinea
universitatilor

- realizarea unei platforme nationale cu resurse educationale

- introducerea unor capitole referitoare la concursul de titularizare

Recomandarile pentru imbunatatirea masteratului didactic pot fi structurate astfel:

1. Promovarea acestui nou program de studii pentru ca acesta sa castige pentru inceput notorietate in
randul studentilor, dar si a cadrelor didactice actuale. Promovarea acestui program de masterat
trebuie facuta atat la nivel national de minister cat si la nivel regional de universitati.

2. Legiferarea clara a dublei specializari ce poate fi realizata prin masteratul didactic, deoarece multi
absolventi sau actuali studenti s-au inscris la acest program de studii pentru dubla specializare care
le-ar permite sa aiba intreaga norma de ore didactice la aceeasi scoala din preuniversitar.

3. Alocarea unor mai multe locuri bugetate pentru acest program de studii pe mai multe domenii si la
mai multe universitati, extinderea programului.

98




Ny

4. Diferentierea clara fata de ruta clasica alternativda modulele psihopedagogice | si Il sau cursul
postuniversitar echivalentul celor doua module mentionate.

5. Posibilitatea ca profesorii sau cei care doresc sa devina sa poata beneficia de acest masterat in regim
bugetat ca un al doilea masterat doar pentru aceasta categorie profesionala. Cei care nu sunt deja
profesori ar putea avea obligatia de a profesa in invatamant o perioada minima obligatorie pentru a
putea beneficia de acest al doilea masterat in regim bugetat.

6. Dezvoltarea scolilor de aplicatii si a programului de mentorat

7. Introducerea unei discipline care se refera strict la pregatirea concursului de titularizare.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

7.3. Concluzii si recomandari pe baza cercetarii calitative

Componenta calitativa a studiul de impact privind implementarea masteratului didactic a permis oferirea de
raspunsuri la opt intrebari de cercetare. Au fost intervievate 38 de persoane timp de 991 de minute (cu o
medie de 26.08 minute per interviu). Rezultatele cercetarii calitative permit evaluarea gradului de interes
pentru absolvirea si organizarea MD, a beneficiilor raportate la costuri, respectiv a avantajelor si a
dezavantajelor MD in comparatie cu programele de formare psihopedagogica de nivel | si ll. De asemenea,
am obtinut date privind satisfactia absolventilor fata de MD si daca acestia isi doresc sa urmeze o cariera
didactica in Tnvatamantul romanesc. O componenta esentiald a cercetarii a constat in cunoasterea
recomandarilor participantilor la cercetare privind imbunatatirea MD. Avand aceste obiective, pe baza
analizei interviurilor, putem trage urmatoarele concluzii generale:

1. Interesul pentru absolvirea MD este, in general, foarte ridicat. Exista mai multe motivatii pentru
absolvirea acestor studii masterale: diploma, pregatirea profesionalda, dubla specializare, creditele
pentru persoanele care sunt deja cadre didactice si bursa. Unii dintre participanti au sustinut ca
motivatia pentru MD va scadea consistent daca este eliminata bursa.

2. Interesul pentru organizarea MD la nivel de universitate este ridicat, dar exista retineri la nivelul unor
facultati sa incurajeze studentii la invatamant de licenta sa urmeze acest program masteral deoarece
considera ca vor pierde posibili candidati la propriile masterate.

3. Organizarea MD este dificila Tn universitatile fara facultati sau departamente psihopedagogice. De
asemenea, este dificila organizarea MD in universitatile din domeniul ingineriei pentru ca au putini
absolventi interesati de o cariera de profesor in invatamantul preuniversitar din Romania.

4. O viitoare analiza a MD din perspectiva relatiei cost-beneficiu va trebui sa ia in considerare trei aspecte.
n primul rand, abandonul la MD este mult mai scizut decat la programul de formare psihopedagogica
de nivel Il si mai ales de la nivel I. Tn al doilea rand, calitatea (deci beneficiile) MD este superioar
celorlalte programe de pregatire psihopedagogica. lar in ultimul rand, trebuie sa remarcam subventia
scazuta per student pentru organizarea programului de formare psihopedagogica de nivel I.

5. Toate persoanele intervievate considerda ca MD este superior programelor de pregatire
psihopedagogica de nivel | si ll. Calitatea net superioara a MD este data de curriculum si de motivatia si
disponibilitatea studentilor. Studentii acorda mai putind importanta celorlalte forme de pregatire
psihopedagogica in raport cu studiile de licenta si de masterat pe care le fac in paralel.

6. Desi este acceptata superioritatea MD, unii participanti la cercetare au remarcat faptul ca in lipsa bursei
sau daca nu sunt puse in practica alte reglementari, multe persoane vor dori sa absolve programele de
formare psihopedagogica de nivel | si ll, care presupun un efort mai mic.

7. Tn general, existd un nivel de satisfactie ridicat cu privire la planurile de invdtdmant ale MD. Singurele
recomandari sunt referitoare la necesitatea unor cursuri optionale si la introducerea mai multor
discipline de specialitate.

8. Satisfactia absolventilor fata de MD este, in general, ridicata. Unii studenti au afirmat ca sunt mai
satisfacuti de MD decat de celelalte programe de pregatire psihopedagogica. O insatisfactie ridicata a
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fost data faptul ca absolventii nu au primit diploma pentru cea de-a doua specializare, fapt ce nu le
permite sa predea in invatamant aceasta noua disciplina.

9. Absolventii MD intervievati isi doresc sa se angajeze sau sa continue activitatea in Tnvatamantul
preuniversitar sau universitar. Respondentii care au absolvit MD cu dubla specializare isi doresc sa-si
completeze norma cu noua disciplinad pe care o pot preda.

10. Recomandarile persoanelor intervievate pentru imbunatatirea MD sunt la nivel national si la nivel de
universitate. Universitatea ar trebui sa promoveze mai mult MD, sa ia in considerare si invatamantul
online si sa pund mai mult accent pe dimensiunea practica. La nivel national, recomandarile sunt:
reglementarea dublei specializari la MD pentru ca absolventii sa primeasca diploma pentru cea de a
doua specializare, cresterea numarului de locuri de la buget sau chiar ca toate locurile sa fie bugetate
(inclusiv pentru persoanele care au mai absolvit un masterat), promovarea MD si clarificarea relatiei
dintre MD si programele de pregatire psihopedagogica. De asemenea, au fost recomandari pentru
flexibilizarea planului de Tnvatamant al MD — inclusiv prin introducerea unor discipline care sa-I
pregateasca pe absolvent pentru examenul de titularizare.

Analiza calitativd privind impactul programelor de masterat didactic

Concluziile mentionate mai sus trebuie luate in considerare tinand cont de faptul ca sunt rezultatul unei
cercetdri calitative, deci care nu permite generalizarea lor statistica la nivelul intregii populatii. De asemenea,
trebuie sa subliniem ca cercetarea a fost realizata cu persoane din prima generatie de absolventi, cand MD
a fost mai putin cunoscut si bursa a influentat motivatia participarii la acest masterat. De asemenea,
reamintim faptul ca unii absolventi sunt deja cadre didactice, deci pentru care absolvirea MD nu este o
conditie necesara pentru a putea deveni profesori in invatdmantul romanesc. Luand in considerare aceste
limite si analizand transcrierie interviurilor, putem face urmatoarele recomandari referitoare la MD:

1. Tn primul rand, recomanddm continuarea MD. Calitatea sa in raport cu celelalte programe de
pregatire psihopedagogica si interesul candidatilor pentru acest masterat sunt argumentele forte
pentru aceasta recomandare.

2. Cresterea numarului de locuri de la buget pentru MD. Mai mult, recomandam ca si studentii care au
mai absolvit un masterat pe locuri de la buget sa poata urma MD tot pe locuri de la buget.

3. Numarul de locuri de la buget sa fie stabilit in functie de nevoia de absolventi MD si de numarul de
candidati.

4. Oferirea diplomei pentru a doua specializare studentilor care au absolvit MD cu dubla specializare.

5. Promovarea MD in universitati si la nivel national. Promovarea trebuie realizata inclusiv in randul
cadrelor didactice ca parte a politicii de sustinere a invatarii continue de catre ministerul educatiei.

6. In MD s3 existe una sau mai multe discipline care sa aibd printre obiective pregitirea pentru
examenul de definitivat.

7. Pastrarea programelor de pregitire psihopedagogicd de nivel | si Il. Tns3 la examenul de definitivat
si la celelalte examene din cadrul mobilitatilor cadrelor didactice, MD sa fie punctat suficient de mult
incat sa fie foarte motivata absolvirea sa.

8. Daca un absolvent MD are deja doua (sau mai multe) specializari (de exemplu, a absolvit doua studii
universitare de licenta sau unul singur cu doua specializari) iar acest masterat didactic este la una
dintre specializari, persoana respectiva sa poata preda in invatamant, eventual ca parte din norma
didactica, ambele discipline.
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9. Concluzii si recomandari de politici

n studiul de fatd, ne-am propus sd facem o analizd a masteratului didactic (MD), comparativ cu programele
de formare psihopedagogica de nivel I si Il. Tn cele ce urmeaza, vom prezenta cateva date concluzive cu privire
la absolventii de programe de formare psihopedagogica, precum si performantele acestora la examenul de
titularizare. De asemenea, vom oferi date de natura calitativa si cantitativa privind programele de MD si
prima cohorta de studenti inscrisi la acest masterat.

n urma analizei desfasurate cu privire la datele de inmatriculare si absolvire pentru studentii, masteranzii si
absolventii programelor de formare psihopedagogica de nivel | si ll, concluzionam urmatoarele:

in medie, aproximativ 7% dintre studentii care isi finalizeaza studiile universitare de licentd, in
perioada analizat, absolva si un program de formare psihopedagogicé de nivel I. Tn acelasi timp,
proportia medie a studentilor la masterat care absolva programul de formare psihopedagogica de
nivel Il este sub 4%;

in cazul celor doud generatii analizate, in medie, 71,1% dintre studentii inscrisi la programele de
formare psihopedagogica de nivel | au ajuns pana in anul lll de studiu, finalizand cu succes programul
47,3%. Observam diferente importante intre studentii cu finantare de la bugetul de stat si cei care fsi
sustin studiile din resurse financiare proprii. Proportia celor din urma este mai redusa cu 28,3%, in
cazul celor care ajung in ultimul an de studiu, respectiv cu 28,7% in cazul celor obtin un certificat in
urma finalizarii programului;

Doar 43,5% dintre studentii care in anul universitar 2017/2018 au fost inmatriculati la programele de
formare psihopedagogica de nivel | au absolvit aceste programe. In cazul generatiei care isi incepe
studiile Tn anul universitar 2018/2019 proportia celor care reusesc sa isi finalizeze studiile este in
crestere cu 7,6% fata de generatia anterioara (51%);

Proportia absolventilor care frecventeaza programele de pregatire psihopedagogica pe locuri
finantate de la bugetul de stat este mai ridicata in comparatie cu cei care fsi sustin aceste studii din
resurse proprii;

Tn anul universitar 2017/2018, aproximativ 77% dintre studentii inscrisi la programul de pregétire
psihopedagogica in anul | pe locuri finantate de la bugetul de stat ajung in anul lll de studiu, iar in
anul universitar urmator 75%. De asemenea, trebuie mentionat ca au reusit sa finalizeze cu succes,
prin obtinerea certificatului de absolvire, 48,4%, respectiv 55,9% dintre studentii inscrisi in primul an
de studiu;

in medie, 95,5% dintre masteranzii inscrisi la programele de formare de nivel Il ajung in anul Il de
studiu, finalizand cu succes programul 71,7% dintre ei. in functie de forma de finantare a studiilor,
observam diferente importante si in cazul absolventilor programelor de nivel Il. Astfel, in medie,
proportia masteranzilor cu finantare de la bugetul de stat care ajung in ultimul an este mai mare cu
30,1%, iar a celor care reusesc sa absolve programul este mai mare cu 13,8%;

66,9% dintre masteranzii inscrisi in anul | de studiu isi finalizeaza cu succes studiile de formare
psihopedagogica de nivel Il, in cazul generatiei de masteranzi admisi in anul universitar 2017/2018.
Ulterior, proportia absolventilor se imbunatateste, creste in anul urmator cu 0,9%, respectiv cu 13,3%
in ultimul an universitar analizat;

Tn ceea ce priveste performanta acestora la titularizare, pe baza datelor disponibile in platform& din perioada
2017-2021, putem concluziona ca:
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Concluzii si recomandadri de politici

Rata generala de succes la examenul de titularizare pentru candidatii cu nivel de studii universitare si
programe de formare psihopedagogica se situeaza la aproximativ 50% dintre candidati in perioada
2017-2021.

Nivelul educational absolvit la Tnscrierea la examenul de titularizare este un predictor important al
succesului la examenul de titularizare. Absolventii de studii de licenta, precum si absolventii de studii
post-universitare au sanse de reusita superioare fata de absolventii de studii liceale (chiar daca
acestia din urma provin din liceele pedagogice si au beneficiat de o pregatire specifica, dar de nivel
inferior celei universitare).

Parcursul educational anterior si performanta academica anterioara sunt predictori puternici ai
reusitei la examenul de intrare in profesia didactica. Absolventii de Real, Uman sau Profil pedagogic
au sanse mai mari de succes decat ceilalti absolventi ai studiilor liceale. Mai mult decat atat, aceste
profiluri releva de fapt performanta academica anterioara. Media la examenul de bacalaureat este
un predictor al reusitei la examenul de titularizare; alte co-variabile sunt media absolvirii studiilor de
licentd/master si media la examenul de finalizare a studiilor.

Un alt factor predictiv important este statutul anterior care reflecta experienta profesionala,
respectiv experienta de predare anterioare. Candidatii care au fost angajati pe perioada determinata
au sanse superioare de reusita la titularizare fata de cei care provin din alte profesii sau fata de cei
fara experienta profesionalda anterioara. Aceste date sugereaza importanta pregdtirii practice de
specialitate in cadrul programelor de studii de formare initiald.

Referitor la prima cohorta de studenti inmatriculati la MD, datele cantitative arata ca:

Peste 90% dintre studentii inmatriculati la MD au finalizat cu succes programul de studii, comparativ
cu aproximativ 50% dintre studentii inmatriculati la programele de formare psihopedagogica de nivel
I si sub 70% dintre cei inmatriculati la programele de formare psihopedagogica de nivel Il. Conform
studiului Abandonul in invdtdmantul superior romanesc3* (2022) , in invadtamantul superior de stat,
rata de abandon la studii de licenta este de aproximativ 45%, iar la studii de masterat este de
aproximativ 41%. Prin urmare, rata abandonului la MD este mult mai mica decat rata abandonului la
celelalte masterate.

Aplicand modelul predictiv bazat pe regresie logistica elaborat si validat pe baza datelor candidatilor
la titularizare in perioada 2017 — 2021, pe datele absolventilor de MD din prima cohorta, putem
genera estimari cu privire la sansele acestora la viitoarele examene de titularizare. Astfel, in cazul a
peste 71% dintre absolventi obtinem predictii de reusita la examenul de titularizare de peste 50%
(cutoff point). Astfel peste 70% candidati cu potential de reusitd este considerabil superior celui de
aproximativ 50% inregistrat de populatia de candidati la titularizare care absolviserd studii superioare
la momentul inregistrdrii la examenul de titularizare, dar nu absolviserd MD.

Putem afirma ca diferenta de peste 20% a sanselor de reusita la un potential examen de intrare in
cariera didactica reprezinta impactul estimat al calificarii superioare prin MD.

Tn baza modelului elaborat, putem sustine si necesitatea unei pregatiri practice mai accentuate in
cadrul formarii initiale prin MD, precum si a unui stagiu de mentorat. Datele arata ca experienta de
predare anterioara constituie un predictor important pentru performanta la examenul de titularizare.
Tn comparatie cu persoanele care absolva doar liceul, absolventii cu studii de licenta si mai ales cei cu
studii universitare au sanse mai mari de succes la titularizare.

Analiza socio-demografica arata ca cei mai multi studenti ai MD sunt femei (71%), cu domiciliul Tn mediul
urban (78.1%) si pe locuri finantate de la bugetul de stat (92.5% in prima generatie si 94,1% in a doua
generatie). Varsta medie a studentilor variaza semnificativ in functie de universitate. La Universitatea din
Craiova sila Academia de Studii Economice din Bucuresti, varsta medie a studentilor la MD in anul | se apropie

34 Abandonul in invatdmantul superior romanesc3* (2022) (disponibil aici: https://uefiscdi.gov.ro/Publicatii-1)
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de 40 de ani, iar la Universitatea de Vest din Timisoara este doar de 23.6 ani. Aceste date statistice legate de
varsta arata ca unele universitati au atras mai degraba persoane cu experienta profesionala drept candidati
la MD, iar altele, proaspeti absolventi ai studiilor universitare de licenta. Datele statistice confirma unele
dintre rezultatele cercetarii pe baza de interviu semi-structurat, unde au existat persoane intervievate
profesori in invatamantul preuniversitar care se aflau mai degraba aproape de varsta pensionarii decat de
inceputul unei cariere didactice. Aceste rezultate ridica problema motivatiei absolvirii MD si mai ales a
stabilirii grupului tinta catre care universitatile care organizeaza aceasta forma de pregatire psihopedagogica
trebuie sa se orienteze cu precadere.

Concluzii si recomandadri de politici

Studiul de impact a avut si o componenta calitativa, care a constat in realizarea a 38 de interviuri, in primul
rand cu beneficiari sau cu posibili beneficiari ai MD. De asemenea, au fost realizate interviuri semi-structurate
cu persoane din conducerea universitatilor, a DPPD-urilor si a MD. Pentru a cunoaste si opiniile la nivel
central, am realizat un interviu cu o persoana din cadrul ministerul educatiei care a participat la
implementarea proiectului pilot privind MD. Tn urma analizei interviurilor, putem evidentia urmatoarele
concluzii generale:

1. A existat, in general, un interes ridicat pentru inscrierea la acest masterat. Dificultati mai mari de
atragere a studentilor la MD au fost la universitatile din domeniul ingineriei. Principala motivatie
pentru absolvirea MD este nevoia de pregatire pentru cariera de profesor asociata cu interesul pentru
diploma de absolvire care permite predarea in invatamantul preuniversitar la toate nivelurile. Pentru
studentii care sunt deja profesori, interesul a fost pentru dubla specializare si pentru credite. Pentru
toti studentii bursa a reprezentat o motivatie foarte importanta, de aceea unele persoane
intervievate au ridicat problema interesului pentru MD in lipsa acestor beneficii financiare.

2. Exista un interes ridicat la nivelul universitatilor pentru organizarea MD, dar sunt facultati care nu au
informat si incurajat studentii sa se inscrie la aceste masterate pentru a nu pierde candidati la
propriile masterate.

3. Organizarea MD este mai dificila in universitati fara facultati din domeniul psihopedagogic. Sunt si
universitati unde lipsa de resurse umane este dublata de potentialul scazut de candidati deoarece
domeniile lor de studiu nu permit alegerea unor cariere didactice in invatamantul preuniversitar.

4. Opiniile generale sustin ideea ca MD este superior programelor de pregatire psihopedagogica de nivel
I si ll. Mai mult, studentii la MD sunt mai focalizati pe pregatirea in vederea unor cariere de profesor,
in conditiile Tn care programele de pregatire psihopedagogica sunt considerare de studenti secundare
cursurilor de la studiile de licenta sau masterat.

5. Studentii sau absolventii de MD sunt satisfacuti in general de acest program de studiu. Unii chiar au
afirmat ca sunt mai satisfacuti de MD decat de programele de pregatire psihopedagogica pe care le-
au absolvit.

6. Cea mai important insatisfactie a fost referitoare la neprimirea diplomei pentru dubla specializare.
Unii studenti erau deja profesori titulari si doreau sa obtina dubla specializare la MD pentru a putea
preda si o alta disciplina (de exemplu, TIC). Faptul cd nu au primit diploma pentru cea de a doua
specializare a determinat in cadrul unor respondenti un nivel foarte ridicat de nemultumire.

7. Tn general, persoanele intervievate au afirmat c& isi doresc sd aiba sau sd continue o carierd de
profesor in invatamantul preuniversitar si chiar universitar.

Pe baza datelor factuale analizate in acest raport, putem formula urmatoarele recomandari de politici
publice:

1. Continuarea si extinderea programelor de tip master didactic
1.1. Profesia didacticd reprezintd o vocatie care trebuie cultivata pe parcursul mai multor ani de formare
initiala dedicata acestui scop si care sa formeze nu doar abilitati de predare, ci si valori care sa sustina
etosul profesional specific. Prin urmare, principala recomandare este continuarea MD, tindnd cont,
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in primul rdnd, de calitatea superioard a acestui masterat in comparatie cu programele de formare
psihopedagogicd de nivel I si ll.

1.2. Necesitatea profesionalizdrii carierei didactice printr-o pregdtire initiald dedicatd de nivel superior
(masteral). Formarea initiala actuala, prin modul psihopedagogic complementar programelor de
studii, produce rezultate mai putin satisfacatoare in privinta pregatirii candidatilor la titularizare;
absolventii de MD au un profil pe baza caruia estimam performante considerabil superioare la
examenul de intrare in profesie;

2. Mentinerea examenului de titularizare la nivel national

2.1. Examenul de intrare in cariera didactica, titularizarea, ar trebui mentinut intrucat functioneaza, pe
de o parte, ca un filtru necesar pentru selectia cadrelor didactice, pe de alta parte, reprezinta un
element de profesionalizarea si crestere a reputatiei profesiei, similar mecanismelor altor profesii
(medicina, magistratura);

3. Echilibrarea balantei de gen in pregatirea initialda pentru profesia didactica

3.1. Sunt necesare politici care sd echilibreze balanta de gen in profesia didacticd, iar cresterea gradului
de profesionalizare prin formare initiald de nivel superior indica o astfel de tendinta de echilibrare
(pe masura ce creste nivelul de educatie, prin urmare, profesionalizarea profesiei creste ponderea
populatiei de sex masculin);

3.2. Politicile privind echilibrul de gen in profesia didactica ar trebui sa vizeze cu precadere si populatia
cea mai feminizata (peste 95%) dar cu nivelul cel mai scazut de profesionalizare, anume candidatele
cu studii liceale la examenul de titularizare. Obligativitatea calificarii superioare pentru intrarea in
profesia didactica ar constitui o oportunitate pentru cresterea profesionalizarii si a prestigiului social
al profesiei didactice in rAndul unei populatii aproape integral feminizata®.

4. Continutul masteratului didactic

4.1. Este esentiala includerea de stagii de pregdtire practicd si mentorat in formarea pedagogicad initiald
pentru profesia didacticd; pregatirea academica trebuie completata cu astfel de stagii de predare si
mentorat in vederea cresterii nivelului de pregatire profesionala a viitoarelor cadre didactice.

4.2. Trebuie reglementata oferirea diplomei pentru dubla specializare. Acest lucru ar motiva pe unii
profesori sa urmeze acest masterat si ar rezolva, macar partial, deficitul de resurse umane din
fnvatamant la anumite discipline, cum ar fi la TIC.

4.3. Absolventii unui MD sa poata preda nu doar disciplina corespunzatoare acestui masterat, ci si alte
discipline corespunzatoare altor studii de licenta absolvite.

5. Organizarea masteratului didactic

5.1. Extinderea ofertei de programe de MD, inclusiv diversificarea acestora in functie de tipologiile de
studenti vizati si oferirea in continuare de locuri bugetate.

5.2. Oferta de locuri la MD trebuie corelata cu nevoia de resurse umane din sistemul de Tnvatamant
preuniversitar si cu numarul de candidati.

5.3. Trebuie stabilit care este grupul tinta prioritar al MD, fapt ce va avea consecinte asupra organizarii
sale. Daca acest masterat este orientat in primul rand catre proaspetii absolventi, atunci structura
masteratului trebuie sa contina cu precadere practica pedagogica — nevoie care este mai putin
prezenta in randul cadrelor didactice cu experienta care ar dori sa frecventeze acest masterat ca
parte a invatarii continue.

5.4. Organizarea altor masterate de pregatire psihopedagogica ca parte a invatarii continue in randul
cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar.

35 Acest argument este cu atdt mai pertinent cu cat astfel de oportunitati sunt oferite prin politicile statului roman privind
invatamantul superior, in special prin finantarea unui numar important de locuri bugetate, dar si prin politicile de sustinere
financiara a studentilor prin burse, subventii etc.
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5.5. Oferirea posibilitatii ca profesorii titulari din invatamant sa frecventeze acest masterat pe locuri de
la buget chiar daca au mai absolvit un masterat subventionat de catre stat. Aceasta decizie ar incuraja
practica invatarii continue in randul cadrelor didactice din invatamantul preuniversitar.

5.6. Promovarea si cresterea notorietatii MD Tn universitati si la nivel national. Promovarea MD poate fi
parte a unei campanii de incurajare a alegerii carierei didactice.

5.7. Stabilirea cuantumului bursei pentru ca absolventii studiilor universitare de licenta sa poata
frecventa cursurile MD. Tn acelasi timp, mdrimea bursei nu trebuie s3 aibd efecte neintentionate,
cum ar fi motivatia exclusiv financiara a candidatilor.

5.8. Sincronizarea calendarelor — astfel incat absolventii de MD sa poata aplica la titularizare imediat
dupa absolvire.

5.9. Clarificarea accesului in profesia didactica si a relatiilor dintre programele de formare
psihopedagogice si MD.

5.10. Clarificarea statutului de profesor-mentor si a celui de profesor coordonator de practica
pedagogica, inclusiv motivarea lor financiara, ca element cheie in desfasurarea practicii pedagogice.
5.11. Dezvoltarea scolilor de aplicatii ca parte a pregatirii psihopedagogice a viitoarelor generatii de

cadre didactice.
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